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Aos educadores da Rede de Ensino
Municipal de Sao José dos Campos

sucesso de uma rede de ensino se constroéi por meio da percep¢ao de que mu-

dancas, adequacoes e considerac¢des sao necessarias durante o percurso da pra-

tica educativa, sempre em busca da ética, da cidadania e de resultados positi-
vos. Sendo assim, a revisao de caminhos, a pesquisa constante pelo que € atual e a capacidade
de possibilitar a seus participantes a reestruturacao sao elementos indispensaveis a formacao
de qualidade do estudante.

Levando em consideracao a disposi¢ao constante de todos os envolvidos no proposito
de eficiéncia e transformacao de vidas por meio da educacdo, temos a grande satisfacao de
apresentar o novo Curriculo da Rede de Ensino Municipal de Sao José dos Campos, conce-
bido a partir da construcao coletiva de inimeros profissionais da educacdo que atuaram na
adequacao da Matriz Curricular do municipio a BNCC e ao Curriculo Paulista.

Desde 2017, professores, orientadores, coordenadores e gestores se debrucaram em re-
flex0es, estudos, seminarios, palestras, assessorias, consultas e escutas em participacao ativa
para a construcao do Curriculo. Nesse percurso, contamos também com a experiéncia de nos-
sos profissionais que participaram da redacao do Curriculo Paulista, base para a composic¢ao
deste documento.

O trabalho de exceléncia realizado buscou manter a clareza dos objetivos pedagogicos e
das metas educacionais a serem alcancadas. Nestas paginas, vocés encontrarao os principios
da Rede de Ensino Municipal construidos e pautados nas diretrizes legais que fundamentam
os direitos de aprendizagem dos estudantes, considerando as singularidades das etapas e mo-
dalidades de ensino desde a Educacao Infantil até a Educacao de Jovens e Adultos.

Esperamos que este Curriculo cumpra seu propoésito e se torne um documento vivo,
presente ativamente na pratica de sala de aula, e que os envolvidos possam refletir os conhe-
cimentos aqui descritos de forma positiva nos bairros, no municipio, no estado, no Brasil e no
mundo, afinal, a escola é agente transformador na constituicao dos sujeitos, exercendo papel
fundamental na formacao cidada, o que contribui, desta forma, para o bom desenvolvimento
da sociedade.

Por fim, considerando a soma da construcao coletiva que gerou este Curriculo, da tra-
jetoria de sucesso da Rede de Ensino Municipal de Sao José dos Campos, bem como da com-
peténcia e comprometimento de seu corpo docente, temos certeza de que nosso desejo de
atingir resultados de aprendizagem cada vez melhores sera alcancado. Essa grandiosa missao
estd em suas maos, Profissional da Educacao. A implementacao de todo o trabalho que esta
neste documento s6 sera possivel por meio da sua pratica no cotidiano da sala de aula, sendo
fator decisivo na formacao e construcao de um futuro préspero para nossos estudantes.

Juntos somos mais fortes.

Cristine de Angelis Pinto
Secretdria de Educacdo e Cidadania (2017 - 2020)
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PARTE 1 |
INtroadutorio

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado
de um modelo coerente de pensar a educacao ou as aprendizagens ne-
cessarias das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte
explicita do projeto de socializacdo cultural nas escolas. E uma pra-
tica, expressdo da funcgdo socializadora e cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas
ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagoégica
desenvolvida em instituicoes escolares que comumente chamamos en-
sino. (SACRISTAN, 2000, p. 15-16).
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1.1 Acidade de Sao
José dos Campos e
a Rede de Ensino
Municipal

1.1.1 A cidade no contexto

Sao José dos Campos é considerado
o principal municipio da Regiao Metropo-
litana do Vale do Paraiba, importante tec-
nopolo de material bélico, metaltrgico e
sede do maior complexo aeroespacial da
América Latina. Localizado entre os estados
de Sao Paulo e Rio de Janeiro, proximo as
encostas da Serra do Mar e da Mantiquei-
ra, possui uma area territorial de 1.099,409
km? e populacao estimada de 721.944 pes-
soas!. Esta interligado aos estados e cida-
des vizinhas por modernas rodovias como

a Presidente Dutra e Ayrton Senna e pelo
aeroporto internacional Professor Urbano
Ernesto Stumpf. A cidade esta bem proxi-
ma de praias, da regiao serrana do estado de
Sao Paulo e de variados destinos turisticos
do Vale do Paraiba. Pode ser considerado
um municipio de destaque no pais devido a
sua relevancia econdmica, visto que possui
sede de importantes empresas em seu terri-
torio, abrigando variados polos industriais,
tecnolodgicos, educacionais, além de atrair
também investimentos na area de hotelaria,
COMErcio e servigos.

O municipio é constituido por trés
distritos: Sao José dos Campos, Eugénio de
Melo e Sao Francisco Xavier. No nicleo ur-
bano, destaca-se a localizagao de institutos
federais de pesquisa cientifica, empresas
de tecnologia de ponta, prédios de arquite-

[1]1 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Cidades - S3o José dos Campos. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/sao-jose-dos-campos/panorama. Acesso em: 21 ago. 2020.

Sobre a origem de Sao José dos Campos

origem da cidade remete ao Brasil
Colonia, final do século XVI, com
a interiorizacao ocasionada pelos
bandeirantes, os quais iniciaram o processo
de entradas e, com a presenca dos jesuitas,
deram inicio as missoes. H4 registros dos
primeiros nudcleos no interior do municipio.

Hé evidéncias de que, da pulverizacao
de um grande nucleo, em que hoje se loca-
liza Guarulhos, cidade que fica a aproxima-
damente 75 km de Sao José dos Campos,
originaram-se subntcleos ou aldeamentos,
um dos quais administrado por jesuitas e
que deu inicio a Aldeia do Rio Comprido,
caracterizada como uma fazenda pecuaris-
ta.

No final do século XVII, comandado

pelo jesuita Padre Manuel de Ledo, ocorre
o deslocamento desse aldeamento para a
regiao mais alta e segura, na qual hoje se lo-
caliza a Igreja Matriz de Sao José dos Cam-
pos, na regiao central. Nucleo este que deu
origem a Aldeia de Sao José, hoje a cidade.

Em 1759, com a expulsao dos jesuitas
do Brasil, em funcao das medidas Pombali-
nas, e todas as posses da ordem confiscadas
por Portugal, Luis Antonio de Souza Bote-
lho Mourao, conhecido como Morgado de
Mateus, assumiu o governo de Sao Paulo,
com a incumbéncia de reerguer a capitania.
Com o objetivo de aumentar a arrecadacao
provincial, uma das primeiras providéncias
tomadas foi elevar a categoria de vila diver-
sas aldeias, entre elas a Aldeia de Sao José,

tura arrojada, universidades, faculdades e
centros de formac¢ao de mao de obra quali-
ficada. O territério joseense possui 70% de
zona rural, desta porcentagem, boa parte
esta preservada. O distrito de Sao Francis-
co Xavier, localizado na regiao norte de Sao
José dos Campos, conta com uma Area de
Protecdo Ambiental (APA) que atrai inime-
ros turistas para a pratica de ecoturismo e
esportes de aventura. Também detém vista
panoramica das cidades vizinhas, em meio
a um relevo composto por morros, serras e
picos, entre os quais o Pico do Selado, que
se sobressai com 2.082 metros de altitude,
ponto culminante do municipio, proporcio-
nando uma bela vista do Vale do Paraiba e
do sul de Minas Gerais. O distrito de Eugé-
nio de Melo esta localizado a beira da Rodo-
via Presidente Dutra. Dois destaques desse
distrito sao a Companhia de Entreposto e
Armazéns Gerais de Sao Paulo (CEAGESP),

antes mesmo de se tornar freguesia.

Transformada em vila em 27 de julho
de 1767, com o nome de Sao José do Parai-
ba, foram erguidos o pelourinho e a Cama-
ra Municipal, simbolos que caracterizavam
a nova condicao da regiao. A emancipacao
politica ndo trouxe grandes beneficios até
meados do século XIX. Em 1864, a Vila foi
elevada a categoria de cidade e em 1871 re-
cebeu a denominacao de Sao José dos Cam-
pos. No entanto, o municipio passou a ter
sinais de crescimento economico, gracas a
expressiva producao de algodao, exportado
para a industria téxtil inglesa.

Sdo José dos Campos ganhou desta-
que nacional na chamada fase sanatorial,
quando intmeros doentes procuravam o

a qual possibilita que a producdao do cam-
po chegue a mesa da populacao, sendo um
importante entreposto do Vale do Paraiba;
e o Parque Tecnolégico (PqTec), criado em
2010, que abriga empresas de negocios,
centros empresariais, laboratérios multiu-
suarios, escritorios de negocios e universi-
dades. E um grande complexo de inovacao e
empreendedorismo do Vale do Paraiba.

Uma cidade que une cultura, tradicao,
tecnologia e busca o equilibrio do desenvol-
vimento tecnolégico e industrial com a na-
tureza, mantendo, além de parte de sua area
rural preservada, diversos parques, pragas
nos bairros e ruas arborizadas. Preserva
também a cultura local, influenciada pelos
tradicionais tropeiros do Vale do Paraiba,
e continua a receber bem os migrantes de
todas as partes que atuam no crescimento
local.

clima da cidade em busca da cura para en-
fermidades respiratorias, como a tubercu-
lose pulmonar. Sete sanatorios foram cons-
truidos, o primeiro deles em 1924, chamado
Sanatorio Vicentina Aranha, considerado o
maior do pais na época.

Em 1935, com o auxilio do governo
federal e a transformacao do municipio em
estancia climéatica e hidromineral, investiu-
-se mais em infraestrutura, principalmente
na area de saneamento basico, o que no fu-
turo viria a ser um fator com grande poten-
cial para a atragcao de investimentos desti-
nados ao desenvolvimento industrial. Entre
1935 e 1958, a cidade foi administrada por
prefeitos sanitaristas, nomeados pelo go-
verno estadual.
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Com grande potencial para o desen-
volvimento industrial, Sao José dos Cam-
pos conta com instituicGes nacionais de
consideravel reconhecimento, como: o Ins-
tituto Tecnoldgico Aeroespacial (ITA) des-
de 1950; o Centro Técnico de Aeronautica
(CTA), implantado em 1953 e que em 1969
se torna o Centro Técnico Aeroespacial, atu-
almente denominado Departamento de Ci-
éncia e Tecnologia Aeroespacial (DCTA)?2;
o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais
(INPE), com surgimento no inicio de 1960.
A cidade, nos anos 90 e inicio do século
XXI, passa por um importante incremento
no setor terciario, tornando-se um centro
regional de compras e servicos, com aten-
dimento a aproximadamente 2 milhoes de
habitantes do Vale do Paraiba e sul de Mi-
nas Gerais.

O municipio continua com crescimen-
to expressivo e busca oferecer qualidade de
vida aos seus cidaddos. Atualmente, o Indi-
ce de Desenvolvimento Humano (IDHM)3
de Sao José dos Campos, que considera in-
dicadores como longevidade, satde, renda e
educacao e varia de 0 a 1, é de 0,807, o que
situa esse municipio na faixa de Desenvol-
vimento Humano Muito Alto (IDHM entre
0,300 e 1).

A dimensdo que mais contribui para
o IDHM do municipio é longevida-
de, com indice de 0,855, sequida de
renda, com indice de 0,804, e de edu-
cacgdo, que passou de 0,409 em 1991
para 0,764 em 2010.4

[2] AEITA - Associacao dos Engenheiros do ITA. His-
toria do ITA: 1941 a 1950. Disponivel em: http://
www.aeitaonline.com.br/wiki/index.php?title=His-
t%C3%B3ria_do_ITA_1941_a_1950#1941. Acesso
em: 21 ago. 2020.

[3] IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica. Cidades - S3o José dos Campos. Disponivel
em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/sao-jose-
-dos-campos/panorama. Acesso em: 21 ago. 2020.

[4] Disponivel em: http://www.atlasbrasil.org.

Percebe-se, por meio dos dados, que o
municipio vem progredindo ao longo de sua
historia e a educacao contribui significativa-
mente para o avanco dos indices. Legitima-
-se, assim, a importancia dos profissionais
da Rede de Ensino Municipal (REM) de
Sao José dos Campos na continuidade do
trabalho com afinco, em prol de atingir os
objetivos para os quais se propdem, aper-
feicoando-se constantemente. Com efeito,
a compreensao do funcionamento da edu-
cacao do municipio é aspecto importante
na pratica de um curriculo que proporcione
a continuidade dos processos de ensino e
aprendizagem, resultando no engajamento
dos sujeitos.

1.1.2 A educacao de Sao
José dos Campos: da
Educacao Infantil ao
Ensino Fundamental

Visitar a histéria de uma rede de en-
sino e dos documentos que a embasam pos-
sibilita, a todos os envolvidos no processo
educacional, a percepcao impar do ponto
de partida, das conquistas que se estabele-
ceram ao longo do tempo e do intuito de se
elaborar um curriculo que amplia e define
caminhos, organizando as praticas educa-
tivas, com foco na formacao de um sujeito
integral.

O ensino na Rede Municipal de Sao
José dos Campos acontecia de forma nao
institucionalizada até o ano de 1961, quan-
do foram criadas as primeiras classes sob a
responsabilidade do municipio. A partir de
entdo, a rede cresceu em tamanho e ganhou
muito em qualidade. A linha do tempo a se-
guir mostra seu crescimento exponencial
por 39 anos até ser definida como Sistema
Municipal de Ensino em dezembro de 2000.

br/2013/pt/perfil_m/sao-jose-dos-campos_sp.

Acesso em: 21 ago. 2020.

Linha do tempo da Rede de Ensino Municipal

: 1961

' Foram criadas as primeiras classes
\ sob a responsabilidade do municipio

1974 1975
Foi criada a primeira Foram criadas
escola de Educagao

/; 1984
Foram criadas
08 escolas de

\ Educacdo Infantil

1988

Foram criadas 01 escola de
Ensino Fundamental e 01 Creche

Ensino Fundamental e 02
Infantil de Educacao Infantil

1977

09 escolas de Foi implanta

1982

Foram criadas 01 escola
de Ensino Fundamental e
03 de Educacdo Infantil

1989

Plano de Educacao
Infantil (PLANEDI) J

doo

1980

Foram criadas 03
escolas de Educagao
Infantil e 02 creches

Foi criada uma escola de :
Ensino Fundamental )

criadas

08 escolas de
Ensino Fundamental

/ 1993 1992 1991
i Foram criadas Foram criadas 03 escolas de Foram
| 01 escola de Ensino Fundamental, 14 de
\ Educacdo Infantil Educacdo Infantil, 29 Nucleos de
) e 01 creche Educacdo Infantil e 06 Creches

\

© © ©----.
1994

Foram criadas 01 escola de Ensino
Fundamental Supletivo, 02 de
Educacdo Infantil e 01 creche

/’ 1999

' Foram criadas 03
. escolas de Ensino
\ Fundamental

Fonte: INDICACAO CME N°. 01/00 - Aprovada em 21/12/2000.
Lei 6.103/02, de 03/06/2002.

1995 1997 *\

Foi criada 01 escola de
Ensino Fundamental

Foram criadas 01 escola ‘.
de Educacdo Infantil e )

02 creches 4

1998

Ensino Fundam

-——eem------

Foram criadas 02 escolas de

ental, 02 de

Educacdo Infantil e 01 Nucleo

de Educacao Infantil

2000
Cria-se o projeto
CECOI/CEDIN - rede parceira

2002
Criado o Sistema
Municipal de Ensino
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Atualmente, a rede conta com 159
unidades escolares, sendo que 112 sdo de
Educacao Infantil, atendendo a 31.760 es-
tudantes. Das escolas da Educacao Infan-
til, 46 atendem em periodo integral de 10
horas e as demais 66 atendem em periodo
parcial de 5 horas. No Ensino Fundamen-
tal sdo 47 escolas, dessas, 43 atendem aos
Anos Iniciais e Anos Finais e 04 atendem
somente aos Anos Iniciais. Das escolas de
Ensino Fundamental, 12 ofertam a jornada
ampliada na modalidade ensino integral e
10, a modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos, totalizando 37.809 estudantes ma-
triculados®.

A Secretaria de Educacao e Cidada-
nia é o 6rgdo responsavel por gerir, defi-
nir metas e procedimentos que norteiam o
trabalho desenvolvido na Rede de Ensino
Municipal, além de acompanhar e avaliar os
resultados. Sempre pautada em diretrizes

[5] Dados disponiveis em: http://censobasico.inep.
gov.br. Acesso em: 17 ago. 2020.

Para saber mais:

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDBEN n.° 9.394/96)
http://portal.mec.gov.br

Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (2017)

Curriculo Paulista (2019)
www.escoladeformacao.sp.gov.br

e documentos norteadores estaduais e fe-
derais, nas avaliacoes externas e nos dados
de aproveitamento e aprendizagem dos alu-
nos, trabalhando constantemente com foco
na melhoria da qualidade da educacdo que
oferece a seus estudantes.

1.1.3 Historico da rede e dos
documentos curriculares
de Sao José dos Campos

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos, até 2008, apoiava-se so-
mente em documentos curriculares federais
e estaduais para definir seu ensino. Poste-
riormente, Educa¢io Infantil e Ensino Fun-
damental construiram documentos orien-
tadores proprios, sempre com o objetivo de
assegurar contetidos base aos alunos, ade-
quando-os as especificidades regionais.

A Educacao Infantil, até 1984, apoia-
va-se em um Plano Curricular, documento
norteador da pratica pedagogica organizado
em: Linguagens, Raciocinio Logico-Mate-

L

Plano Nacional de Educacao
(PNE Lei n.° 13.005/2014)
http://pne.mec.gov.br/

Plano Municipal de Educacao
(Lei n.°9298/2015)

http://basenacionalcomum.mec.gov.br

WWW.Sjc.Sp.gov.br

matico, Psicomotricidade e Ciéncia e Satude.
Em 1985, o documento foi reestruturado,
passando a ser composto também do Con-
tetido Programatico a ser desenvolvido com
o objetivo de assegurar a aprendizagem das
criancas. Em 1990, iniciou-se uma nova re-
estruturacdo no Plano Curricular, passando
a ser dividido em: Linguagem, Psicomotri-
cidade, Raciocinio Logico, Ciéncias Natu-
rais e Ciéncias Sociais.

Com um Plano Curricular totalmente
reestruturado, em 1992 se apresenta a pro-
posta de trabalhar do Infantil I ao Infan-
til IV as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Educacdo Artistica, Educacao
Fisica, Estudos Sociais e Ciéncias Naturais.

No ano de 1998, iniciaram-se os estu-
dos acerca do Referencial Curricular Nacio-
nal elaborado pelo Ministério da Educacao
(MEC) para a Educacao Infantil, que tinha
por objetivo alinhar agdes e referéncias pe-
dagogicas em todo territorio nacional, tra-
zendo reflexbes sobre as faixas etarias de
creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 a 6 anos),
documento que passa a ser fruto de investi-
mento da REM.

Em 2009, foi elaborada a Proposta
Curricular para Bercarios, a fim de qualifi-
car o atendimento as criancas de zero a trés
anos, segmento creche, articulando cuida-
dos e educacdo. J4 o Ensino Fundamental
utilizava até 2009 os Guias Curriculares
propostos para as disciplinas do nucleo co-
mum do ensino do 1° grau (1975) e os Para-
metros Curriculares Nacionais de todas as
areas, incluindo temas transversais (1997).

No ano de 2010, a equipe técnica da
Rede de Ensino Municipal iniciou um es-
tudo dos guias e parametros utilizados até
entdo na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental, no intuito de construir uma

Matriz Curricular da rede que definisse um
alinhamento dos processos de ensino em
todas as unidades, bem como assegurasse a
progressao e aprofundamento do aprendi-
zado do estudante.

Nos anos de 2011 e 2012, contando
com a parceria e consultoria da Organizacao
das Nacoes Unidas para a Educacao, a Cién-
cia e a Cultura (UNESCO), esse estudo foi
ampliado e passou a envolver os professores
da rede. Encontros aconteciam em Horéario
de Trabalho Coletivo (HTC), unindo Orien-
tadores de Ensino da Secretaria Municipal
de Educacao e professores de cada compo-
nente e etapa do Ensino Fundamental. Na
Educacao Infantil, os professores foram
divididos por eixos de conhecimento, por
representatividade das Unidades Escolares.
Nesses encontros, foi construida a Matriz
Curricular da Rede de Ensino Municipal de
Sao José dos Campos de forma coletiva e
colaborativa.

Com a homologacao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em 2017, do-
cumento de carater normativo que define o
conjunto de competéncias essenciais a Edu-
cacao Basica, a Rede de Ensino Municipal
de Sao José dos Campos promoveu o “Fo-
rum de Educacao — Curriculo e Inovacao™,

[6] BRASIL. Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Educacdo é a Base. Brasilia: MEC/CONSED/
UNDIME, 2018. Disponivel em: http://basenacional-
comum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/
bncc-20dez-site.pdf. Acesso em: 27 ago. 2020.

[7]1 A Prefeitura de Sao José dos Campos, em parce-
ria com a Fundac¢do Lemann, realizou entre os dias
16 e 20 de outubro de 2017, o Férum de Educacdo
“Curriculo e Inovacdo”, com o objetivo de oferecer,
aos profissionais da area da educacdo e interessa-
dos, a oportunidade de aprimoramento de seus
conhecimentos e reflexdo sobre a Base Nacional
Comum Curricular e a Matriz Curricular da rede.
As atividades foram divididas em blocos em que
os palestrantes convidados discorreram sobre
a BNCC, e comunicacdes orais com orientadores
pedagogicos da REM para aprofundar o tema por
area de conhecimento.
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a partir de uma versao ainda preliminar da
BNCC, iniciando os estudos desse docu-
mento.

No inicio de 2018, de posse da Base
Nacional Comum Curricular homologada,
os professores realizaram a anélise desse
documento, tomando ciéncia de sua orga-
nizacao e fundamentos, bem como o estu-
do das competéncias gerais propostas. Em
setembro deste mesmo ano, os professores
participaram de um ciclo formativo, orga-
nizado pela Secretaria de Educacao e Cida-
dania, com pautas formativas voltadas ao
estudo das versoes preliminares do Curri-
culo Paulista, com o objetivo de contribuir
e participar de consulta ptiblica proposta na
construcao do documento.

No decorrer de 2019, os professores
dos diferentes componentes curriculares e
etapas do Ensino Fundamental formaram
grupos, organizados pelos Orientadores de
Ensino da Secretaria de Educacao e Cida-
dania, e iniciaram as discussoes para a ade-
quacao do novo Curriculo da rede, conside-
rando as novas diretrizes legais vigentes. Na
Educacao Infantil, o movimento formativo
envolveu todas as unidades escolares, abor-
dando as tematicas concepcao de crianca,
direito de aprendizagem e desenvolvimen-
to, campos de experiéncia e o papel do pro-
fessor, tendo a participacao dos professores
por meio de consulta puablica e grupos de
referéncia na escrita do Curriculo.

O documento que aqui se apresenta €
resultado desse trabalho conjunto e integra-
do de todos os profissionais que atuam na
educacdo da Rede de Ensino Municipal de
Sao José dos Campos.

1.2 Principios da Rede
de Ensino Municipal
de Sao José dos
Campos

O Curriculo da Rede de Ensino Muni-
cipal de Sao José dos Campos compreende
o estudante em sua integralidade, isto é, um
sujeito que se constitui a partir do desenvol-
vimento dos aspectos fisico, afetivo, social
e cognitivo. Considera as caracteristicas da
crianca, do adolescente, do jovem e do adul-
to na organizacao dos tempos, dos espacos
e dos materiais de cada etapa e modalidade
de ensino, como a importancia do brincar,
a integracao dos saberes do cotidiano e das
experiéncias extraescolares com vistas ao
desenvolvimento e aprendizagens do estu-
dante.

1.2.1 Concepgao de Curriculo
da Rede de Ensino
Municipal

As Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacao Basica definem:

Art. 13. O curriculo [...] configura-se
como o conjunto de valores e prati-
cas que proporcionam a producdo, a
socializacgdo de significados no espa-
co social e contribuem intensamente
para a construcdo de identidades so-
cioculturais dos educandos.

§ 1° O curriculo deve difundir os valo-
res fundamentais do interesse social,
dos direitos e deveres dos cidadaos,
do respeito ao bem comum e a ordem
democratica, considerando as condi-
coes de escolaridade dos estudantes
em cada estabelecimento, a orienta-
¢do para o trabalho, a promogao de
praticas educativas formais e ndo-
-formais.

§ 29 Na organizagdo da proposta cur-
ricular, deve-se assegurar o entendi-
mento de curriculo como experiéncias
escolares que se desdobram em torno
do conhecimento, permeadas pelas
relagbes sociais, articulando vivén-
cias e saberes dos estudantes com os
conhecimentos historicamente acu-
mulados e contribuindo para cons-
truir as identidades dos educandos
(BRASIL, 2013, p. 66).

Conforme destacado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, fica evidente um
conceito de curriculo que extrapola a tra-
dicional lista de conteiidos de um curso
escolar, tratando assim de uma construgao
humana em espagos sociais, em que as ex-
periéncias e saberes dos educandos se rela-
cionam com o acimulo de conhecimento da
humanidade, promovendo a reconstrucao
das identidades dos envolvidos na relacao.

O conceito de curriculo se modificou
historicamente ao longo dos séculos, bus-
cando atender as especificidades distintas
de cada local. Na concepcao de Pacheco
(2001), o curriculo se constroi e se desen-
volve de modo interativo, a partir de um
projeto pensado para um contexto e socie-
dade bem determinados. Nesse contexto,
interagem estruturas de ordem politica,
social e cultural, que abarcam interesses e
responsabilidades. Nessa representacao, a
perspectiva do curriculo é pautada em um
processo continuo e passivel de alteracées
pelos sujeitos. Pacheco (2001, p. 15) ressal-
ta que:

[...] o curriculo é o centro da atividade
educacional e assume o papel norma-
tivo de exigéncias académicas, mas
ndo deve estar totalmente previsivel
e calculado.

Nessa concepcao de curriculo, as
aprendizagens necessarias para a formacao
nao sao um fim em si mesmas, mas um meio
dialégico e socializador para uma constru-
¢do que leva em conta as culturas dos envol-
vidos no processo de educacao. Na mesma
perspectiva, Palanch (2016) defende que o
curriculo envolve saberes, conhecimentos
escolares e mobiliza relacoes entre agentes
escolares, propiciando uma construcao cul-
tural por meio de uma pratica complexa e
promovendo diversos pontos de vista e pro-
ducao de diferentes significados. Logo, o
curriculo é um lugar em que tensdes se apre-
sentam a partir da multiplicidade de pers-
pectivas que emanam de relagdes sociais,
culturais, politicas e historicas, as quais se
materializam na pratica educativa, regulam
e emancipam os agentes envolvidos.

O curriculo também possui uma fun-
cao politica e social, uma vez que busca pro-
mover a equidade e a qualidade, garantindo
o direito dos estudantes a aprendizagem,
prevendo um conjunto de competéncias e
habilidades essenciais para a formagao in-
tegral do sujeito e o exercicio da cidadania.

Ndo podemos esquecer que o curricu-
lo supde a concretizagdo dos fins so-
ciais e culturais, de socializacao, que
se atribui a educacgdo escolarizada,
ou de ajuda ao seu desenvolvimento,
de estimulo e cendario, o reflexo de um
modelo educativo determinado, pelo
que necessariamente tem de ser um
tema controvertido e ideolégico, de
dificil concretizagdo num modelo ou
proposi¢do simples. [...] Nao devemos
esquecer que o curriculo ndo é uma
realidade abstrata a margem do sis-
tema educativo em que se desenvolve
e para o qual se planeja. (SACRIS-
TAN, 2000, p. 15)

27



22

Nesse sentido, o curriculo é vivo, mul-
tifacetado, plural e integrador, pois é cons-
tituido por diferentes dimensoes, agentes e
demandas da sociedade e de seus tempos.
Além disso, constitui-se num documento
norteador e orientador fundamental a pra-
tica pedagogica, ja que possibilita uma for-
ma concreta de se olhar para o processo de
ensino e de aprendizagem. O curriculo nao
oferece todas as respostas a dinamica edu-
cativa, mas aponta caminhos, conceitos,
procedimentos, valores, orientando a toma-
da de decisOes sobre o processo que se da
nas escolhas do professor ao planejar, de-
senvolver e avaliar sua pratica pedagbgica.
Assim:

O professor transforma o contetido do
curriculo de acordo com suas préprias
concepgoes epistemoldgicas e tam-
bém o elabora em conhecimento “pe-
dagogicamente elaborado” de algum
tipo e nivel de formalizacao enquanto
a formacdo estritamente pedagdégica
lhe faca organizar e acondicionar os
contetidos da matéria, adequando-os
para os alunos. (SACRISTAN, 2000,

p-185)

Dentro desta perspectiva, a Rede de
Ensino Municipal de Sao José dos Campos
compreende o curriculo ndo como um do-
cumento acabado, mas em constante pro-
cesso de construcao, que explicita e valida
os conhecimentos que serao importantes na
formacao de cada cidadao. Assim, o curricu-
lo também tem como propdsito assegurar a
aprendizagem e o desenvolvimento integral
de cada estudante da rede, considerando
seus interesses, necessidades e expectati-
vas, de modo a desenvolver-se e apropriar-
-se de conhecimentos, valores e atitudes
que sao necessarios as demandas da vida
contemporanea.

Partindo da concepcao politica e social
do Curriculo, a Rede de Ensino Municipal
de Sao José dos Campos se apropria de trés
conceitos norteadores: Conceito de Educa-
cao Integral, Conceito de equidade, Concei-
to de qualidade. Tais conceitos constituem
os principios que devem sustentar toda a
acao educativa, desde as diretrizes definidas
pela Secretaria de Educacao e Cidadania até
o processo de ensino e de aprendizagem do
estudante.

1.2.2 Conceito de Educacao
Integral

O Curriculo da Rede de Ensino Muni-
cipal de Sao José dos Campos considera a
Educacao Integral como principio formati-
vo, que promove a formacao do estudante
nas dimensoes fisica, intelectual, afetiva,
cultural e social, visando a sua participacao
de forma auténoma e critica consigo mesmo
e com o mundo, exercendo o protagonismo.

A Educacao Integral como proposta
formativa nao esta apenas relacionada ao
tempo ampliado, uma vez que o tempo a
mais na escola nao necessariamente qua-
lifica a formagao do estudante. Ela pressu-
poe que a formacao humana é um processo
multifacetado, complexo, e que o desenvol-
vimento e as aprendizagens sao infinitos,
pois acontecem o tempo todo ao longo de
toda a vida, em todos os espacos, envolven-
do todas as dimensoes do ser humano. Nes-
se sentido, pensar um curriculo a partir do
reconhecimento do estudante em todas as
dimensoes é fundamental para que, de fato,
possa se desenvolver uma educacao para a
vida, em que o foco é o uso dos conhecimen-
tos e nao apenas o acimulo deles, conver-
gindo com o preconizado pela Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC).

Assumir a concep¢ao de Educacdo
Integral como proposta formativa deste
Curriculo também pressupde a constitui-
¢do de politicas publicas e praticas educa-
tivas inclusivas e emancipatorias pautadas
nos quatro principios da Educacao Integral:
equidade, contemporaneidade, inclusao
e sustentabilidade propostos por Weffort,
Andrade e Costa (2019).

Equidade ao reconhecer o direito de
todos de aprender e acessar oportu-
nidades educativas, diferenciadas e
diversificadas.

Inclusiva por reconhecer a singula-
ridade dos sujeitos, suas multiplas
identidades e a pertinéncia de um
projeto educativo para todos.

Contemporanea por dialogar com
as demandas do século XXI, buscan-
do formar um sujeito critico, auténo-
mo e responsavel consigo e com o
mundo.

Sustentavel no sentido de se com-
prometer com processos educativos
contextualizados, sustentaveis no
tempo e espaco, em busca da inte-
gracdo entre o que se aprende e 0
que se pratica.

Sustentada nestes principios, deu-se a
adequacao do Curriculo da Rede Municipal
e, a partir deles, acontecera a implemen-
tacdo deste documento. Priorizou-se um
conjunto de habilidades que os contemplas-
se sem deixar de lado as caracteristicas de
cada individuo e territorio, tornando-se um
documento base e norteador que permite ao
professor a constante adequacao, conside-
rando as necessidades de cada um dos estu-
dantes e suas comunidades.

1.2.3 Conceito de equidade

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos possui como um de seus
principios a equidade, que reconhece e res-
peita as diferentes caracteristicas fisica, in-
telectual e social do estudante e intervém,
oportunizando e fortalecendo, independen-
te da realidade socioeconOmica, cultural,
étnico-racial e geografica, o direito a apren-
dizagem.

O municipio de Sao José dos Campos
possui dimensoes territoriais significativas
e, desde o inicio da sua historia, apresenta
um fluxo migratoério e imigratorio expressi-
vo em razao das suas diferentes atividades
econOmicas. Todo esse contexto contribui
para marcar a diversidade e as diferencas
sociais, econémicas e culturais que consti-
tuem as diferentes identidades do estudan-
te da rede.

Considerando o principio da equida-
de, nao basta reconhecer as diferentes iden-
tidades do estudante, é necessario também
considerar suas caracteristicas, poténcias,
limites e necessidades, ou seja, sua singu-
laridade, para que se possa garantir a igual-
dade educacional, oportunizando o ingres-
so, a permanéncia e o direito de aprender de
cada um deles.

Nesse sentido, o curriculo é um docu-
mento importante para o municipio, esco-
la e professores, que vem auxiliar de forma
eficiente na superacdo das desigualdades
sociais, na promocao da equidade e da qua-
lidade, assim como no direito as aprendiza-
gens essenciais previstas pela Base Nacional
Comum Curricular a todos os estudantes
brasileiros.
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1.2.4 Conceito de qualidade

Outro principio base da Rede de En-
sino Municipal de Sao José dos Campos é o
da qualidade, o qual é compreendido como
um conjunto de politicas publicas e acGes
técnico-pedagogicas que busca garantir e
investir em elementos essenciais ao desen-
volvimento e aprendizagem do estudante.

A Rede de Ensino Municipal possui
indicadores de qualidade alinhados aos in-
dicadores nacionais. No entanto, entende-
-se que este € um conceito ativo, construido
e reconstruido sistematicamente, sempre
com foco na melhoria continua, superacao
dos atuais e de outros indicadores que vi-
rao, em prol de assegurar ao estudante o di-
reito a educacao.

O material Indicadores da Qualidade
na Educacdo8 (2004) propode, numa visao
ampla, sete dimensoes de qualidade educa-
tiva, sendo elas: ambiente educativo; pratica
pedagbgica; avaliacao; gestao escolar demo-
cratica; formacao e condicoes de trabalho
dos profissionais da escola; ambiente fisico
escolar; acesso, permanéncia e sucesso na
escola. A REM referencia-se nessas dimen-
soes e agrega outras para elucidar politicas
e acoes que tém como objetivo fim a quali-
dade do processo educacional. Assim, este
documento assume a qualidade educativa
como um conceito ativo e considera as di-
mensoes como parametros para a constante

[8] O material Indicadores da Qualidade na Educa-
¢do (Indique) é resultado de um trabalho coorde-
nado pela A¢do Educativa, Fundo das Nag¢8es Uni-
das para a Infancia — Unicef -, Programa da Na¢des
Unidas para o Desenvolvimento - PNUD -, Institu-
to Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais —
Inep — e Ministério da Educagao — MEC. Publicado
em 2004, consiste em uma proposta metodologica
participativa e em um sistema de indicadores por
meio dos quais a comunidade avalia a situacdo de
diferentes aspectos da escola, identifica priorida-
des, estabelece um plano de a¢do e implementa e
monitora a¢Bes voltadas a qualidade na educacao.

afericdo da qualidade.

A Rede de Ensino Municipal busca
garantir e investir em elementos essenciais
ao desenvolvimento e a aprendizagem dos
estudantes: infraestrutura fisica adequada,
formacgdo continuada, recursos tecnologi-
cos, equipe técnica pedagbgica, acompa-
nhamento e gestao de resultados, promocao
de programas e projetos inovadores.

1.3 Ensino Fundamental

1.3.1 Articulagcao entre a
Educacao Infantile o
Ensino Fundamental

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos, com o objetivo de asse-
gurar os direitos estabelecidos pelo Esta-
tuto da Crianca e do Adolescente (ECA)?® e
garantir um percurso continuo de aprendi-
zagens as criancas recém-chegadas da Edu-
cacao Infantil ao Ensino Fundamental, ela-
bora acoes sistematizadas, desde 2018, com
foco na transicdo de uma etapa para a outra,
reconhecendo as necessidades e especifici-
dades da faixa etaria e os conflitos que en-
volvem essa mudanca.

O 1° ano do Ensino Fundamental re-
presenta um marco tanto para as criancas,
quanto para seus familiares. A passagem
entre as varias etapas de escolaridade deve
prever a integracao dos estudantes aos no-
vos desafios. Nesse sentido, algumas acoes
importantes sdo iniciadas ao fim do Pré
II, dltimo ano da Educacao Infantil, e te-
rao continuidade no 1° ano, a fim de evitar

[9] A Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990, dispde
sobre o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente e
da outras providéncias, é o principal instrumento
normativo do Brasil no que tange aos direitos da
crianga e do adolescente.

rupturas no trabalho pedagogico. Essa inte-
gracao pretende ajudar os estudantes a se
adaptar com mais facilidade a nova realida-
de, contribuindo tanto para suas aprendiza-
gens, como para as relacoes interpessoais.
Portanto, a qualidade do trabalho realizado
demanda acoes planejadas e compartilha-
das com toda a familia.

Nesse processo de transi¢do para o
Ensino Fundamental, a rede zela pelo di-
reito as aprendizagens sem ferir o direito
de brincar. O brincar é atividade impor-
tantissima na infancia, fundamental para o
seu desenvolvimento e, por isso, nao deve
ser entendido como perda de tempo. As
atividades propostas as criancas do Ensino
Fundamental devem considerar o direito
de brincar com a devida importancia para o
processo de ensino e de aprendizagem.

1.3.2 Concepgao de infancia e
de adolescéncia

A concepcao de crianga e adolescen-
te como sujeitos de direitos, instituida pelo
Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), é
recente e tem origem em meados do século
XIX. Anteriormente, a crianca era conside-
rada um sujeito inacabado, sem direitos e
sem desejos. Passava a ser independente, a
cuidar de si mesma e a frequentar o mundo
dos adultos, como um deles, por volta dos
sete anos de idade, quando eram tratadas
como adultos em miniatura. As primeiras
mencoes de preocupacao de cuidados com
a infincia foram expressas na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos (1948)10,
posteriormente, na Declaracao dos Direitos

[10] A Declaragao Universal dos Direitos Humanos
é um documento marcante na histéria dos direi-
tos humanos, foi elaborada por representantes de
diferentes origens juridicas e culturais de todas as
regides do mundo e proclamada em Paris, em 10
de dezembro de 1948.

da Crianca (1959)" e na Convencao sobre os
Direitos da Crianca (1989). A Constitui¢ao
Federal (1988)® prevé a protecao integral
a crianca e ao adolescente e, finalmente,
dois anos mais tarde, é sancionada a Lei
n.° 8.069/1990, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que considera crianca a pes-
soa até os doze anos de idade incompletos,
e adolescente a pessoa entre 12 e 18 anos de
idade.

O ECA reconhece a crianca e o ado-
lescente como sujeitos titulares de todos os
direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana. Desta forma, ambos passam a ser
vistos como pessoas em condicoes peculia-
res de desenvolvimento fisico, cognitivo,
emocional, social e cultural. Além de nao
contarem com meios proprios para suprir
suas necessidades bésicas.

Esta é a concepcao que orienta a for-
ma de pensar o processo de ensino e apren-
dizagem dos estudantes de Sao José dos
Campos, levando em consideracao que estes
sdo seres que possuem bagagem historica,
cultural e social produzidas a partir de sua
identidade e vivéncias com o outro e com o
meio em que estao inseridos.

[11] A Declaracdo dos Direitos da Crianca foi ado-
tada pela Assembleia das Na¢Bes Unidas de 20
de novembro de 1959 e ratificada pelo Brasil na
mesma data. E uma adaptacdo para as criancas da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e traz
dez principios basicos para que elas possam viver
dignamente.

[12] A Convencdo sobre os Direitos da Crianga foi
adotada pela Assembleia Geral da ONU em 20 de
novembro de 1989. E o instrumento de direitos hu-
manos mais aceito na historia universal, confirma-
do por 196 paises. O Brasil ratificou a Convencdo
sobre os Direitos da Crianca em 24 de setembro
de 1990.

[13] A Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988 foi promulgada em 05 de outubro,
sendo o parametro para as demais legislacdes vi-
gentes no pais, e reestabeleceu a inviolabilidade
de direitos e liberdades basicas.
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Apesar de infancia e adolescéncia
apresentarem algumas caracteristicas co-
muns, € preciso considerar o percurso edu-
cativo de cada estudante e as especificidades
de cada fase do desenvolvimento. Criangas
e adolescentes participam da vida social,
frequentam diferentes espacos, fazem es-
colhas e influenciam até mesmo segmentos
economicos; portanto, a Rede de Ensino
Municipal assegura acoes de acolhimento
aos estudantes, reconhecendo seus interes-
ses, necessidades individuais e coletivas,
promovendo o desenvolvimento e a apren-
dizagem de forma integral.

1.3.3 Competéncias do Ensino
Fundamental da Rede
Municipal de Sao José
dos Campos

A Secretaria de Educacdo e Cidada-
nia apropriou-se das dez competéncias ge-
rais propostas pela Base Nacional Comum
Curricular (2017), que se inter-relacionam
e visam a construcao de conhecimentos, va-
lores e atitudes necessarios para a vida na
construcao do Curriculo da Rede de Ensino
Municipal de Sao José dos Campos.

Entende-se aqui por competéncia um
conjunto de conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes que sao mobilizados para
a solucao de demandas da vida cotidiana,
do exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho.

A Secretaria de Educagao e Cidadania
acredita que o trabalho pedagogico com foco
na apropriacao de cada uma das competén-
cias acima elencadas é fundamental para a
formacao de cidadaos multifacetados, pre-
parados para a vida adulta, considerando as
necessidades da sociedade contemporanea.

10. Responsabilidade e cidadania
O que: Agir pessoal

e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, éticos, democraticos,
flexibilidade, resiliéncia e

determinacao e solidarios

Para: Tomar decisdes
com base em principios

inclusivos, sustentaveis

N
9. Empatia e cooperacgao

O que: Para: Fazer-se
Exercitar respeitar e promover
a empatia, 0 0 respeito ao outro
didlogo, a e aos direitos
resolucdo de humanos, com
conflitos ea acolhimento e
cooperacdo valorizagdo da
diversidade, sem
preconceitos de
qualquer natureza

~\
8. Autoconhecimento
e autocuidado

O que: Conhecer-se,
compreender-se na

diversidade humana

e apreciar-se

Para: Cuidar de sua
saude fisica e emocional,
reconhecendo suas
emocdes e as dos outros,
com autocritica e
capacidade para lidar
com elas

J

7. Argumentacao

O que: Argumentar  Para: Formular, negociar

com base em fatos, e defender ideias, pontos

dados e informagdes de vista e decisdes comuns,

confidveis com base em direitos
humanos, consciéncia
socioambiental, consumo
responsavel e ética

COMPETENCIAS
GERAIS

BNCC

1. Conhecimento
O que: Valorizar e utilizar
0s conhecimentos sobre o

Para: Entender e explicar
a realidade, continuar

S AN

‘a

o~

utilizar as ciéncias
com criticidade e

mundo fisico, social, aprendendo e colaborar
cultural e digital com a sociedade
\ S
O que: Exercitar Para: Investigar
a curiosidade causas, elaborar
intelectual e e testar hipoteses,

problemas e criar

criatividade solugBes
O que: Para: Fruir
Valorizar e participar
as diversas de praticas

manifesta¢Bes diversificadas

artisticas e
culturais

da produgao

formular e resolver

artistico-cultural

O que:
Utilizar
diferent

4. Comunicagao

Para: Expressar-se e
partilhar informacdes,
es experiéncias, ideias,

linguagens sentimentos e produzir

sentidos que levem ao
entendimento mdtuo

J

5. Cultura digital
O que: Compreender,
utilizar e criar
tecnologias digitais

de forma critica,
significativa e ética

Para: Comunicar-se,
acessar e produzir
informacdes e
conhecimentos, resolver
problemas e exercer
protagonismo e autoria

J

\
4 )
6. Trabalho
O que: Valorizar  Para: Entender o mundo do trabalho
e apropriar-se de e fazer escolhas alinhadas a cidadania
conhecimentos e ao seu projeto de vida com liberdade,
e experiéncias autonomia, criticidade e responsabilidade
. J
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1.4 Aprendizagem,
ensino e avaliacao
na Rede de Ensino
Municipal

1.4.1 Ensino e Aprendizagem

A Secretaria de Educagdo e Cidada-
nia entende que o ensino e a aprendizagem
sao processos que se dao ao longo da vida
e consideram o professor e estudante como
agentes ativos. Esses processos favorecem a
formacao humana nas dimensoes intelectu-
al, fisica, social, cultural e emocional. Ao es-
tudante, em condigdes especificas, possibi-
lita-se o desenvolvimento de competéncias
e habilidades para exercer seu papel social
enquanto cidadao. O professor, ao conduzir
o processo de ensino, tem a oportunidade
de desenvolver competéncias e habilidades
pertinentes a vida profissional e social, além
de aprimorar-se nas diferentes dimensoes.

Considerando que

[...] o desenvolvimento refere-se a um
processo de origem natural, biol6gi-
ca, fisiologica, que tem uma tendéncia
espontdnea (programada pela gené-
tica), mas é fortemente condicionado
por fatores ambientais [...] (WEF-
FORT; ANDRADE; COSTA, 2019, p.
26),

e a aprendizagem

[...] refere-se a um processo de base
natural, fisiolégica e neural, mas que
por forca da cultura e da educacao,
torna-se intencionalmente condicio-
nada e dirigida a certas formas de re-
sultado [...] (WEFFORT; ANDRADE;
COSTA, 2019, p. 23),

entende-se que a articulacao dos conceitos
de desenvolvimento e de aprendizagem sao
fundamentais na implementacao de um
curriculo pautado na concepcao de educa-
c¢do integral.

A escola e seus agentes devem apro-
priar-se e desenvolver praticas pedagogicas
integradoras e contextualizadas com o obje-
tivo de potencializar e facilitar o processo de
construcao do conhecimento. O uso de tais
praticas colabora e impulsiona a construcao
do conhecimento de forma individual e co-
letiva, promovendo um ciclo de aprendiza-
gem continua.

Assim, todos que no dia a dia partici-
pam do processo formativo dos estudantes
devem reconhecer a escola como espaco
privilegiado para a promoc¢ao do desenvol-
vimento das potencialidades humanas, su-
perando a concepcao do ensino com foco
apenas no desenvolvimento intelectual.

No ciclo de aprendizagem continua
que se pretende estabelecer, o engajamen-
to, a investigacao e o ato de experimentar,
demonstrar e compartilhar os caminhos
percorridos da a¢do do estudante sobre o
objeto de conhecimento proporcionam o
exercicio da autonomia e do protagonismo
no processo de desenvolvimento e aprendi-
zagem. O que se diferencia de praticas me-
nos integradoras que tém como base o indi-
vidualismo, a memorizacao, a reproducao e
a repeticao sem reflexao.

No entanto, para efetivamente pensar
o0 ensino e a aprendizagem, nao basta defi-
nir o que e como ensinar, é preciso saber a
quem ensinamos, quem sao € como Sao 0s
nossos estudantes, além de suas caracteris-
ticas culturais, sociais e de seu territorio.

1.4.2 Avaliacao

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos compreende a avaliacao
escolar como um instrumento de acao pe-
dagogica, que possibilita aos professores e a
todos os profissionais da educaciao o acom-
panhamento do desenvolvimento da apren-
dizagem. Sob essa perspectiva, a avaliacao
produz informacOes importantes para o
professor, no que se refere as necessidades
de aprendizagem dos estudantes, oferecen-
do subsidios a elaboragdo dos planos de en-
sino e de aula, assim como adequacoes ao
planejamento e a pratica educativa, neces-
sarias para que os estudantes desenvolvam
progressivamente as habilidades previstas
na BNCC, assegurando a todos as compe-
téncias requeridas ao término da Educacao
Basica.

A concepcao de avaliacao formati-
va compreende que avaliar s6 faz sentido
se tem a intencao de fornecer indicadores
para a reorganizacao da pratica educativa, e
a Rede de Ensino Municipal acredita nessa
concepcao. Por meio da avaliacdo formati-
va, o professor pode tomar consciéncia dos
avancos e necessidades de aprendizagem
dos estudantes durante o processo de ensi-
no e de aprendizagem.

[...] uma avaliacdo formativa infor-
ma os dois principais atores do pro-
cesso. O professor, que serd informa-
do dos efeitos reais de seu trabalho
pedagdgico, poderad regular sua acdo
a partir disso. O aluno, que ndo so-
mente sabera onde anda, mas podera
tomar consciéncia das dificuldades
que encontra e tornar-se-a capaz, na
melhor das hipéteses, de reconhecer e
corrigir ele préprio seus erros. (HAD-
JI, 2001, p. 20).

De acordo com Hadji (2001), a avalia-
¢do é um instrumento que esté a servico do
processo de ensino e de aprendizagem. De
ensino, oferecendo ao professor elementos
que revelam potencialidades e fragilidades
para que assim seja capaz de aprimorar sua
pratica pedagbgica. Da aprendizagem, uma
vez que explicita aos estudantes os saberes
j& conquistados e os que ainda precisam ser
adquiridos e/ou reorganizados.

A avaliacdo diagnostica, que tem por
objetivo mapear os conhecimentos prévios
dos estudantes, faz parte também da pratica
pedagbgica e compde o processo avaliativo,
uma vez que auxilia o professor no planeja-
mento de ensino. Por fim, utiliza-se a ava-
liacdo cumulativa na inten¢do de verificar
se os estudantes adquiriram as habilidades
e competéncias incialmente previstas.

TIPOS DE AVALIACAO E SUA FUNCOES

OBJETIVO

TEMPO FUNCAO

DIAGNOSTICA | prévios.

AVALIAGAQ | Identificar os conhecimentos No inicio do pro- | Auxiliar no planejamento e definigéo
cesso educativo. | dos objetivos de aprendizagem.

AVALIAGAQ | Verificar as aprendizagens
CUMULATIVA | conquistadas.

Ao final do proces- | zagem foram alcangados, ajustar e
so educativo.

Verificar se 0s objetivos de aprendi-

retomar o trabalho com as habilidades
que ndo foram adquiridas.

Oferecer ao professor ele-
mentos que direcionam o
processo de ensino e explicita
aos estudantes os saberes
conquistados.

AVALIAGAO
FORMATIVA

Ao longo do pro-
cesso educativo.

Aprimorar a pratica pedagdgica e
garantir o direito a aprendizagem de
qualidade com foco na equidade.
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No processo avaliativo é necessario
que se considerem as aprendizagens pro-
postas no Curriculo da Rede de Ensino Mu-
nicipal. A avaliacao deve, de fato, acompa-
nhar, de forma processual, a aprendizagem
do estudante e possibilitar a reflexao sobre
as préaticas planejadas pelos professores. O
uso de uma multiplicidade de estratégias e
instrumentos de avaliacao pode oferecer in-
dicadores importantes tanto para a gestao
pedagbgica em sala de aula, como para a
gestao escolar, permitindo o monitoramen-
to e 0 acompanhamento das aprendizagens
essenciais que estdo sendo asseguradas a
todos estudantes, além da elaboracdo de
politicas publicas que objetivem colaborar
com o processo de ensino e aprendizagem.

A avaliacdo deve nomear e clarificar
objetivos comuns e gerar aprendiza-
gem e reflexdo sobre o caminho per-
corrido, orientando o planejamento
de maneira factivel, ou seja, ilumi-
nando o compromisso que cada es-
cola e cada organizacdo do territério
pode e deve assumir para garantir
conjuntamente uma educacdo inte-
gral de qualidade. (BRANDAO; COS-
TA, 2019, p. 18)

Ainda sobre o tema avaliacdo, a Se-
cretaria de Educacao e Cidadania entende
que a participacao dos estudantes em ava-
liacoes externas, elaboradas pelo Governo
do Estado de Sao Paulo e Governo Federal,
sdo parte importante no processo de ensino
e aprendizagem. A analise dos resultados
por escola funciona como uma bussola que
permite definir ou redefinir rotas, localizar
pontos frageis e direcionar a tomada de de-
cisao por parte da rede de ensino no que se
refere a definicao de politicas publicas, e do
professor no sentido da busca por estraté-
gias didaticas mais exitosas para cada re-
gido ou unidade escolar. Assim, a avaliacao

formativa realizada nas unidades escolares
que traz informacoes especificas do desen-
volvimento do aluno e suas particularidades
se une as informacoes reveladas pelas ava-
liacoes externas que tém o objetivo de bus-
car uma uniformidade da rede na promocgao
da equidade.

Uma avaliagdo da Educagdo Integral
num contexto institucional (autoava-
liacdo) ndo passa pela substituicao
das avaliagoes externas, mas busca
torna-las tteis localizando o papel
deste tipo de avaliacdo para a lei-
tura de uma realidade educacional
(BRANDAO; COSTA, 2019, p. 20)

Desta forma, os dados observados nas
escolas, por meio das avaliacoes formativa,
diagnostica e cumulativa e os resultados
obtidos nas avaliagbes externas compdem,
juntamente com os indices de evasao e re-
tencao, um rol de informacGes necessarias a
gestdo de uma educagio dentro dos princi-
pios de equidade, qualidade e Educacao In-
tegral, nos quais a Secretaria de Educacao
e Cidadania se pauta para o planejamento
e desenvolvimento de acGes que garantam
o direito a aprendizagem de todos os estu-
dantes, além da definicao de politicas publi-
cas que sustentem a gestao da educacao na
Rede de Ensino Municipal.

1.5 O Curriculo nos
diversos contextos
da cidade de Sao
José dos Campos

1.5.1 Ambiente educativo

A escola, enquanto microcosmo da
sociedade, é constituida por espacos educa-
tivos privilegiados em que se pode promo-

ver, trabalhar e vivenciar habitos, atitudes
e valores fundamentais para a vida. Apren-
dizagens essenciais no processo de humani-
zacdo das relacoes, conforme apresentadas
pela BNCC (2017). Para isso, a Rede de En-
sino Municipal investe e promove diferen-
tes acoes, programas e projetos com foco na
garantia e no exercicio dos direitos e deve-
res, fortalecimento e desenvolvimento da
nocao de cidadania e empatia, estimulo ao
desenvolvimento de habitos e orientacao de
estudos.

1.5.2 Pratica pedagégica

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos oferece diretrizes e sub-
sidia o trabalho pedagogico nas Unidades
Escolares para uma pratica pedagobgica in-
dividualizada, que considera o lugar do es-
tudante, suas necessidades e potencialida-
des, definindo e acompanhando processos
que devem ser assegurados em busca da
qualidade de ensino, dentre eles: constru-
cdo e atualizacdo do Projeto Politico Peda-
gobgico; definicao de um periodo diagnosti-
co, no inicio do ano letivo, com o objetivo
de mapear as necessidades e saberes dos
estudantes; planejamento e construcao dos
Planos de Ensino alinhados ao Curriculo;
adequacdo de propostas pedagogicas aos
alunos com deficiéncia; formacgao continu-
ada dos professores em servico com base na
triade formacao, acdo, formacao:

A reflexdo prdtico-teérica sobre a
prépria pratica mediante a andli-
se, a compreensdo, a interpretag@o
e a intervencdo sobre a realidade.
A capacidade do professor de gerar
conhecimento pedagégico por meio
da prdtica educativa. (IMBERNON,
2011, p. 50)

Corroborando Imbernén (2011), a
Rede de Ensino Municipal investe em pro-
cessos formativos que se dao na pratica e a
partir dela.

1.5.3 Acesso, permanéncia e
sucesso escolar

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos, com vistas a promocao
dos direitos, em especial o de concluir as
etapas da Educacao Basica com aprendiza-
gem adequada, zela pelo acesso, permanén-
cia e sucesso de cada um dos estudantes.

Em relacido a permanéncia, a REM
realiza um acompanhamento sistematico
com procedimentos preestabelecidos para
identificagdo do estudante com baixa fre-
quéncia, desde o levantamento dos motivos
da auséncia, com intervencdes junto aos
proprios estudantes e responsaveis e, em ca-
SOs necessarios, o encaminhamento a rede
de protecao que atua na garantia de direitos
da crianca e do adolescente. Essas acOes
tém por objetivo assegurar a frequéncia,
permanéncia e sucesso, evitar o abandono
e a evasao.

No que diz respeito ao sucesso, o ensi-
no do municipio apresenta um historico de
busca e identificacao das necessidades indi-
viduais e coletivas de aprendizagem, consi-
derando as caracteristicas de cada territério
e investindo nas seguintes agoes:

» atencdo diferenciada ao estudante
que apresenta diagnostico de ex-
trema dificuldade ou defasagem de
aprendizagem por meio de proje-
tos e/ou programas especiais;

« propostas voltadas ao estudante

publico-alvo da educacao especial,
por meio dos Atendimentos Psico-

31



32

pedagobgicos Institucionais (API)
e dos Atendimentos Educacionais
Especializados (AEE), garantidos
em lei e portarias especificas;

« oferta de jornada ampliada a es-
tudantes na modalidade de ensino
integral em diferentes regioes, em
especial nas que se encontram em
situacdo de maior vulnerabilidade;

« aprimoramento das praticas do
processo de alfabetizacao no esfor-
¢o para que 100% dos estudantes
estejam alfabetizados ao fim do 2°
ano;

» investimento constante e expressi-
vo em formacdo dos profissionais
da educacao.

1.5.4 Ambiente fisico escolar

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos, ao longo dos anos, inves-
te e zela pelos aspectos relacionados a infra-
estrutura fisica e material das unidades es-
colares. As salas de aula sao equipadas com
projetor interativo, computadores, rede
sem fio (Wi-Fi) e climatizadores. As escolas
contam com quadras cobertas, laboratorios
de informatica e de ciéncias, salas de leitura
e salas para atendimento especializado da
educacao especial.

Conta também com espacos que atu-
am em frentes bastante especificas e auxi-
liam no processo de ensino e de aprendiza-
gem:

« Centro de Educacdo Empreende-
dora (CEDEMP), que tem por ob-
jetivo promover o desenvolvimen-
to da educacao empreendedora,
equipado com computadores, kits
de robdtica, salas de informatica e

laboratoério maker.

» Centro de Formacdo do Educador
(CEFE) “Prof.2 Leny Bevilacqua”,
espaco de trabalho colaborativo,
no qual semanalmente acontecem
as formacoes desenvolvidas pela
REM. Sao 20 salas que possibilitam
atividades constantes de interacao
entre educadores e formadores,
de acordo com as caracteristicas
dos diversos componentes curri-
culares, laboratério de informati-
ca, ginastica laboral, reprografia e
processamento de dados, espaco
para acervo audiovisual, dois esta-
dios para edigao, dois auditorios e
anfiteatro com capacidade para mil
pessoas.

+ Museu Interativo de Ciéncias
(MIC), que pretende despertar o
interesse no uso da tecnologia, da
ciéncia e seu estudo, apoiando sig-
nificativamente o ensino na area e
promovendo uma melhor compre-
ensao da natureza em prol da hu-
manidade por meio de atividades
com foco na interacgao, difusao, po-
pularizacao e producao cientifica
junto aos estudantes.

Além disso, ha uma preocupacao
constante com a manutencao dos prédios e
investimento em estrutura tecnologica para
apoiar o trabalho pedagbgico.

Os cuidados com a infraestrutura dos
ambientes fisicos sao uma das acOes estra-
tégicas da Secretaria de Educagdo e Cida-
dania, que atua acompanhando, apoiando e
promovendo a formacao dos profissionais e
os processos educativos em prol da aprendi-
zagem dos estudantes joseenses.

1.5.5 Articulacao do Curriculo
com o Projeto Politico
Pedagoégico das escolas

O Curriculo da Rede de Ensino Muni-
cipal de Sao José dos Campos prevé compe-
téncias e habilidades a serem desenvolvidas
nos estudantes ao longo dos nove anos do
Ensino Fundamental. Nas escolas, a imple-
mentacao deste documento, de forma a tor-
na-lo vivo e funcional, concretiza-se quando
¢ aliado a elaboracao do Projeto Politico Pe-
dagogico (PPP) de forma colaborativa por
toda a comunidade escolar. O PPP é o do-
cumento que traduz os desejos e as necessi-
dades da comunidade, suas caracteristicas,
fragilidades, potencialidades e objetivos;
aponta os caminhos que serao percorridos
para alcanca-los, define as responsabilida-
des de cada um dos envolvidos em funcao
dos objetivos estabelecidos e prevé proces-
sos de avaliacao e redefinicao de metas sem-
pre que necessario.

Ressalta-se que o Projeto Politico Pe-
dagogico é o documento que da identidade a
cada escola, posto que traz suas caracteristi-
cas e de seu territorio, as de seus estudantes
e seus saberes, devendo, porém, contemplar
os principios da Rede de Ensino Municipal:
qualidade, equidade e educacdo integral,
visando seu objetivo maior — o desenvolvi-
mento e a aprendizagem do estudante por
meio da gestdo democratica, participativa e
compartilhada.

O Projeto Politico Pedagogico deve re-
ferenciar as acoes dos professores no plane-
jamento, elaboracao e desenvolvimento dos
planos de ensino e de aulas, considerando
as competéncias e habilidades que preten-
dem alcancar, os saberes que os estudantes
j& possuem, apoiando-se nos principios que
fundamentam este Curriculo.

Cabe a Secretaria de Educacao e Cida-
dania apoiar e orientar os profissionais da
educacao no processo de elaboracao ou ade-
quacao do Projeto Politico Pedagdgico das
Unidades Escolares, formando e orientando
sobre a funcao deste documento.

1.6 Organizagao geral
do Curriculo do
Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental de Sao José
dos Campos estéd dividido em duas etapas.
Os Anos Iniciais, que sdao constituidos dos
cinco primeiros anos, 1° ao 5° ano; e os
Anos Finais, com os quatro altimos anos, 6°
ao 9° ano. Essas etapas tém processos con-
tinuos e nao lineares de formacao, que con-
sideram infancia, puberdade e adolescéncia
para a formacao integral dos estudantes.

Este Curriculo, elaborado em alinha-
mento com a Base Nacional Comum Curri-
cular e o Curriculo Paulista, preocupa-se em
considerar o territorio em que esté inserida
a Rede de Ensino Municipal. Mantém algu-
mas habilidades da 12 edicao da Matriz Cur-
ricular da Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos e agrega outras com temas
relevantes para a formacao dos estudantes
por retratar a regido, suas caracteristicas,
sua historia, necessidades e potencialida-
des.

Em relacao a organizacao do Curricu-
lo da Rede de Ensino Municipal de Sao José
dos Campos, ressalta-se que este é compos-
to por um total de nove cadernos. Um deles
orienta o processo de ensino e de aprendi-
zagem da Educacio Infantil e oito se refe-
rem a componentes curriculares do Ensino
Fundamental, todos eles de acordo com
as orientagdes curriculares propostas pela
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BNCC e Curriculo Paulista.

Os cadernos do Ensino Fundamental
estdo organizados por areas de conhecimen-
to e componentes curriculares, sendo eles:

e Linguagens: Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Arte e Educacao
Fisica;

¢ Matematica: Matematica;

o Ciéncias da Natureza: Ciéncias;

¢ Ciéncias Humanas: Historia e
Geografia.

A organizacao geral do Curriculo é
composta a partir das competéncias gerais
de cada area, competéncias especificas dos
componentes, habilidades e objetos de co-
nhecimento de cada um deles organizados
por bimestres.

E importante ressaltar que, em rela-
¢do a alguns itens, os componentes curricu-
lares apresentam especificidades em sua or-
ganizacao, como unidades tematicas/eixos,
campos de atuacdo, campos conceituais e
linguagens, em razao da concepc¢ao assumi-
da pela rede para cada componente.
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PARTE2
O ensino e a

d
c

orendizagem

M Geografia

2.1 Introducao

2.1.1 Geografia na escola:
campo do conhecimento
da vida real

A Geografia é o campo de conheci-
mento cientifico das humanidades que, na
escola, orienta o aluno a aprender, a partir
do pensamento espacial, a contextualizar
temporalidades das diversas situacoes geo-
graficas, a compreender, a ser critico, ético,
cidadao, entre outras possibilidades que as
Ciéncias Humanas permitem. Ao longo da
trajetoria escolar, o aluno pode alcancgar
empatias e virtudes do campo social, cultu-
ral, econ0mico, politico e ambiental base-
adas em estudos da paisagem, territorio e
lugar em miiltiplas escalas.

Nao é simples estudar a fragmenta-
¢ao e complexidade no ambiente urbano
industrial, em constante metamorfose, e as
realidades rurais plurais tendo, de um lado,
as agriculturas dominantes e, de outro, as
agriculturas familiares, agroecoldgicas, en-
tre outras. A delimitacao das temaéticas es-
pecificas para o estudante do Ensino Funda-
mental é uma forma de articular os campos
de conhecimento das Ciéncias Humanas no
longo processo de construcao dos entendi-
mentos das dimensées humanas no espaco,
no tempo, no imaginario, entre outros.

O pensamento geografico retine, por-
tanto, temaéticas articuladas da sociedade e
natureza e isso resultou em caminhos, abor-
dagens e contextualizacGes nas diferentes
realidades espaciais. Sem esquecer que o es-
tudo geografico se faz por enfoques teoéricos
multirreferenciais.

Dentre os principios fundamentais
para exercitar o pensamento espacial e

compreender a realidade, estao:

e Analogia - Um fenémeno geogra-
fico sempre é comparavel a outros.
A identificacdo das semelhancas
entre fenOmenos geograficos é o
inicio da compreensao da unidade
terrestre.

¢ Conexao - Um fenomeno geogra-
fico nunca acontece isoladamente,
mas sempre em intera¢ao com ou-
tros fenomenos proximos ou dis-
tantes.

+ Diferenciacio - E a variacio dos
fendmenos de interesse da Geo-
grafia pela superficie terrestre (por
exemplo, o clima), resultando na
diferenca entre areas.

e Distribuicao - Exprime como os
objetos se repartem pelo espaco.

+ Extensao - Espaco finito e conti-
nuo delimitado pela ocorréncia do
fendmeno geografico.

e Localizacao - Posicao particular
de um objeto na superficie terres-
tre. A localizacdo pode ser absoluta
(definida por um sistema de coor-
denadas geograficas) ou relativa
(expressa por meio de relacoes es-
paciais topologicas ou por intera-
¢Oes espaciais).

¢ Ordem - Ordem ou arranjo es-
pacial é o principio geografico de
maior complexidade. Refere-se ao
modo de estruturacdo do espaco
de acordo com as regras da propria
sociedade que o produziu.

Analisar e interpretar o espaco geo-
grafico significa conhecer a complexidade
de interacoOes existentes nos diversos con-
textos socioespaciais, considerando que
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muitas das explicacoes nao sao perceptiveis
a primeira vista. Portanto, indagar sobre os
aspectos nao visiveis das paisagens torna-se
um imperativo nas propostas didaticas. A
construcio do olhar pela interpretacao do
que explica o que nao vemos nas paisagens e
lugares é um ponto de partida para todas as
faixas etarias. Buscamos que todos os alu-
nos compreendam que o espaco geografico
nao é estatico: transforma-se a partir de
tensoes, de conflitos de interesses, de jogo
de forgas, de construcoes e desconstrucoes,
de afetos e desafetos. Nesse contexto, um
importante objetivo do ensino de Geografia
€ que os alunos se percebam como sujei-
tos sociais capazes de interpretar o mundo
em que vivem e nele interfiram de maneira
consciente, propositiva e responsavel.

O aluno chega a escola com miltiplos
saberes, informacdes e conceitos aprendi-

dos e construidos a partir da sua relacao
com o mundo e que nao devem ser negli-
genciados ou desqualificados, se buscamos,
de fato, uma aprendizagem com sentido.
Conforme salienta Cavalcanti (2000), é fun-
damental que as propostas didaticas de en-
sino de Geografia estimulem o confronto de
conceitos cientificos com nocoes e conceitos
do cotidiano, pois isso é um pressuposto
para a construgao do conhecimento e de no-
vos conceitos por parte dos alunos. Consi-
derando essas ideias em articulacdo com as
competéncias gerais da Educacdo Basica e
as competéncias especificas da area de Ci-
éncias Humanas, conforme a Base Nacio-
nal Comum Curricular, doravante BNCC, o
componente curricular de Geografia do En-
sino Fundamental do municipio de Sao José
dos Campos deve garantir aos alunos o de-
senvolvimento das seguintes competéncias:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE GEOGRAFIA PARA 0 ENSINO FUNDAMENTAL '

1. Utilizar os conhecimentos geogréficos para entender a interagdo sociedade/natureza e exercitar o interesse
e 0 espirito de investigagéo e de resolugéo de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geogréafico, reconhecendo a importancia dos
objetos técnicos para a compreensao das formas como 0s seres humanos fazem uso dos recursos da natu-
reza ao longo da histdria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreenséo e aplicagdo do raciocinio geografico na analise
da ocupagdo humana e produgdo do espago, envolvendo os principios de analogia, conexdo, diferenciagao,
distribuicdo, extensao, localizagdo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e iconogréaficas, de diferentes
géneros textuais e das geotecnologias para a resolucéo de problemas que envolvam informagdes geografi-
cas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigagdo para compreender o mundo na-
tural, social, econdmico, politico e 0 meio técnico-cientifico e informacional, avaliar agbes e propor perguntas
e solugdes (inclusive tecnoldgicas) para questées que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacdes geograficas, debater e defender ideias e pontos de vista que
respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, Sem precon-
ceitos de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determi-
nagao, propondo agdes sobre as questdes socioambientais, com base em principios éticos democraticos,
sustentdveis e solidarios.

[14] Quadro disponivel em BRASIL (2017, p. 366).

2.2 Pressupostos
Teoéricos

A Geografia € a ciéncia da potenciali-
zacao da capacidade de observar e interpre-
tar o real produzido na complexa rede de fe-
nomenos em constante transformacao. Um
estudo é geografia quando relaciona a ex-
tensao, a espacialidade e a temporalidade.
E diante do vasto laboratério-mundo que
alunos e professores tém a oportunidade de
buscar as tematicas, os recortes espaciais,
as inter-relacoes e os métodos de estudos.
Estudos da Geografia possibilitam entender
que o ser humano vive em um enredo de ce-
nas prontas e de muitas a construir.

A formulacdo de suposicoes explica-
tivas as experiéncias agucadas pelas nar-
rativas de criancas e jovens é o ingrediente
principal para desencadear um processo de
entendimento do mundo pela observacao,
selecao e analise de dados, representacoes
espaciais e fundamentacOes teoricas que
auxiliam o entendimento dos fenomenos
observados. Os objetos de estudo da Geo-
grafia estdo no mundo e podem ser desve-
lados a partir de métodos construidos pela
ciéncia geografica. Juntos e estimulando-se
reciprocamente, alunos e professores cons-
troem as explicagdes para compreender o
real que continuamente se faz e refaz em
seu cotidiano. Nao se trata de reduzir o real,
mas introduzi-lo na complexidade de multi-
plos determinantes.

Nesse sentido, é como estudar onde
se vive e compreender que o lugar ao qual o
individuo pertence faz parte de uma logica
transversal que determina seu desenho, sua
historia, suas qualidades e papéis na paisa-
gem, resultados da organizacao e producao
do espago. Estudar uma rua, por exemplo,
pode ser muito mais complexo do que ape-

nas reconhecé-la como parte de uma locali-
zacdo. Na rua podem estar as festas, o con-
vivio da vizinhanca, os movimentos sociais,
as relagdes com as miultiplas mercadorias, a
arborizacgdo, as formas de relevo, a insegu-
ranca, a violéncia, a arte, entre outros tantos
objetos de estudo. Enfim, a rua como espaco
publico, ou apropriado como espaco priva-
do, pode conter um leque de objetos que,
por meio do repertério geografico, levara o
estudante a compreender as miltiplas esca-
las e tempos de uma territorialidade.

Portanto, a decisdo sobre quais conte-
udos e métodos de ensino sdao apropriados
para compreender a organizagdo espacial
provém de reflexdo mais profunda sobre
como lidar com o simples e o complexo, a
teoria e a pratica. Desse modo, os objetos de
estudo da Geografia sdo indissociaveis das
escolhas conceituais, dos procedimentos
de analise, enfim, das abordagens geogra-
ficas de estudo de suas variadas formas de
se aproximar da realidade. O que ensinar e
como ensinar sao faces de um mesmo pro-
cesso, e esse € o grande desafio.

Defendemos que essa decisao deve
partir de uma postura ambientalizada. Po-
demos abordar os objetos de estudo geogra-
fico de modo completo, dialogando com as
abordagens que possibilitam compreender
as dimensoes indissociaveis da sociedade
e da natureza. Estudos completos de Ge-
ografia, em sua ampla dimensao natural e
social, podem desentranhar e desvelar os
entrelacamentos do sistema Terra e sistema
humano. Dessa forma, o professor tem em
maos uma ampla possibilidade de estudos,
o proprio estudante e o seu cotidiano, pois
a Geografia esta presente na vida de todos,
mesmo antes de estudar essa ciéncia na es-
cola (SANTOS, 2005).
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Nas relacoes do cotidiano se constro-
em nexos, mas é preciso construir a critica
e nisto reside o importante papel do pro-
fessor na mediacao dos novos significados.
Em nosso cotidiano de trabalho, nas rela-
¢Oes com o comércio, nas oportunidades de
lazer, nas complexas realidades urbanas,
nas questoes ambientais, nos processos da
natureza e nos desafios da agricultura e da
producao na terra, enfim pode-se ensinar o
mundo por suas miltiplas espacialidades e
temporalidades, aprendendo que as coisas
nio acontecem sem sentido nos lugares. E
na construcdo deste sentido que teoria e
pratica devem se entrelacar.

A imersao tedrico-pratica no cotidia-
no favorece o processo cultural formador
dos campos de significacao (sujeito — me-
diacao cultural — objeto social) que amplia-
r4 a capacidade de refletir sobre as contra-
dicoes da vida em sociedade, contribuindo
para que os estudantes construam uma vi-
sao complexa do mundo.

E importante lembrar ideias que no
devem escapar as acoes dos professores ao
definirem objetos de estudos geograficos
e seus métodos. A consciéncia, a intencao,
o planejamento, as acoes voluntarias e de-
liberadas e o pensamento, como aponta
Vigotski (1998), tém sua génese nos contex-
tos de aprendizagem, compreendidos como
processos mediados culturalmente.

Neste sentido, o espaco geografico é o
objeto central de estudo da Geografia e con-
ceitos de territorio, paisagem, natureza, lu-
gar, regiao, redes, escala devem ser aborda-
dos como estruturantes na construcao dos
saberes geograficos. O trabalho com as di-
ferentes situacOes geograficas em Sao José
dos Campos, em sua complexidade, pode
ser compreendido a partir desses conceitos,

0 que se mostra acessivel aos alunos, ten-
do em vista suas caracteristicas cognitivas e
afetivas.

2.2.1 Conceitos geograficos
que ajudam a organizar
as metodologias de
ensino

2.2.1.1 Espaco geografico

As abordagens geograficas abrangem
diversas nocoes de espaco geografico, com-
preendendo simultaneamente as dimensoes
economicas, sociais, geopoliticas e culturais
que sao produtos da acdo humana ao longo
do tempo em interacdo com as diferentes
dimensoes do meio fisico, produto de feno6-
menos dos sistemas naturais.

Assim, o espacgo geografico deve ser
estudado e analisado como sendo resultado
da integracao entre a dinamica dos proces-
sos da natureza — incluindo a hidrografia,
o relevo, o solo, a cobertura vegetal, a geo-
logia, a biodiversidade, ecossistemas — e a
dinamica social, envolvendo suas varias di-
mensodes, como a urbanizacao, globalizacao,
industrializacao, ruralidades, entre outros.

Para que os alunos compreendam que
0 espaco geografico é construido pelos su-
jeitos sociais enquanto organizam sua vida
econdmica, cultural e socialmente, é neces-
sario abordar o movimento, a transforma-
cdo. Ideia semelhante é também retomada
na BNCC, quando considera que:

O conceito de espaco é insepardvel
do conceito de tempo e ambos preci-
sam ser pensados articuladamente
€omo um processo. Assim como para
a Histéria, o tempo é para a Geo-
grafia uma construcdo social, que se
associa a memoria e as identidades

sociais dos sujeitos. Do mesmo modo,
os tempos da natureza ndo podem ser
ignorados, pois marcam a memoria
da Terra e as transformagoes natu-
rais que explicam as atuais condicoes
do meio fisico natural. Assim, pensar
a temporalidade das agoes humanas
e das sociedades por meio da relacao
tempo-espaco representa um impor-
tante e desafiador processo na apren-
dizagem de Geografia. Para isso, é
preciso superar a aprendizagem com
base apenas na descrig¢do de informa-
coes e fatos do dia a dia, cujo signifi-
cado restringe-se apenas ao contexto
imediato da vida dos sujeitos. (BRA-
SIL, 2017, p. 361)

2.2.1.2 Paisagem

A paisagem ¢€ a assinatura territorial,
imagem dos tempos da sociedade e da natu-
reza acumulados. Por isso, a analise da pai-
sagem deve ir além de descri¢oes mecanicas
de objetos em um mundo estatico. Desde os
Anos Iniciais, é necessario instigar os alu-
nos a questionarem sobre os aspectos nao
visiveis das paisagens para que, progressi-
vamente, compreendam que 0s espagos se
transformam a partir de diversos interesses,
do jogo de forcas, de decisoes politicas e da
acdo social. Dessa forma, para além da ob-
servacao e descrigao, é necessario

[...] buscar explicacoes para aquilo
que, numa determinada paisagem,
permaneceu ou foi transformado, isto
é, os elementos do passado e do pre-
sente que nela convivem e podem ser
compreendidos mediante a andlise do
processo de producdo e organizagdo
do espaco. (BRASIL, 1997, p. 74)

Outro aspecto importante é que o es-
tudo da paisagem como sintese de multiplos
espacos e tempos deve considerar, além do
espaco produzido econdmica e socialmen-

te, nocoes de espaco vivido e percebido.
O trabalho com essas nogoes nos coloca a
necessidade de considerar a compreensao
subjetiva da paisagem como lugar, ou seja, a
paisagem ganhando significado para aque-
les que a vivem e a constroem.

2.2.1.3 Lugar

De acordo com Santos (2005), um dos
principais pensadores da Geografia Critica,
o lugar é definido como funcionalidade do
mundo, sendo “por ele (lugar) que o mun-
do é percebido empiricamente” (SANTOS,
2005, p. 158). Ou seja, “o lugar é o quadro
de uma referéncia pragmatica do mundo”
(SANTOS, 1996b, p. 258).

Porém, a vivéncia num determinado
lugar, por si s6, ndo implica na compreen-
sao dos fendomenos e processos que acon-
tecem nesse espaco; € papel da Geografia
transformar o espaco vivido em objeto do
conhecimento.

Compreender a Geografia do local em
que se vive significa conhecer e apre-
ender intelectualmente o lugar, a pai-
sagem, o fluxo de pessoas e mercado-
rias, as areas de lazer, os fené6menos e
os objetos existentes no espaco urba-
no ou rural. Para ter essa compreen-
sdo torna-se basico saber manejar os
conceitos, saber a que eles se referem
[...]. (FURLAN, 2007, p. 35)

O lugar consiste no espaco vivido
como um centro de significados, elementos
afetivos, e um dos objetivos da Geografia é
contribuir para a socializacao e ampliacao
desses significados.

A partir do lugar é possivel estrutu-
rar a experiéncia vivida. A escola, por seu
insubstituivel valor cultural e sua funcao
formativa, tem condicoes de contribuir
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para a construcao de sujeitos sociais cons-
cientes do seu papel no municipio, no pais
e no mundo. E importante lembrar que é
no lugar que se materializam os problemas
e também as solucdes. O lugar é potencia-
lizador das identidades e da construcao da
cidadania, pois é onde, por exemplo, ter-
ritorializam-se os resultados das decisOes
politicas e, nesse contexto, os sujeitos so-
ciais podem se colocar, opinando, tecendo
criticas, fazendo proposicoes e agindo nas
transformacoes.

A énfase dada ao lugar somente pro-
piciard aos alunos tornarem-se cidadaos
criticos, a medida que nao se proponha
uma descricao linear e abstrata dos aconte-
cimentos e objetos presentes no cotidiano.
Assim, desde os Anos Iniciais, € preciso ir
além, buscando comparagoes e generaliza-
¢oes a partir do conhecimento de outras re-
alidades e da comparacao.

Conforme salienta Callai (1999), é pa-
pel da Geografia na escola ajudar o aluno a
ler o seu lugar com os olhos do mundo. Ou
seja, os alunos devem perceber as relacoes
entre os acontecimentos e os fenomenos
do lugar e o mundo globalizado. A catego-
ria de lugar € o catalisador que pode cola-
borar para que o aluno atribua sentido a
suas aprendizagens em Geografia, a partir
do momento em que essa categoria viabili-
za a problematizacao e, particularmente, a
contextualizacdo significativa do contetdo
escolar estudado. Além disso, a categoria
de lugar como articuladora do ensino pode
aproximar o conteudo estudado na escola da
realidade vivida pelo aluno, o que contribui
decisivamente para a formacao e a (re)cons-
trucao de identidades culturais e sociais dos
sujeitos da aprendizagem. Entender que a
Geografia nao esta exclusivamente nos li-
vros ou na escola, mas na vida, talvez seja o

primeiro passo para que as aulas de Geogra-
fia cumpram seu papel primordial: tornar o
mundo compreensivel para os alunos, expli-
cavel e passivel de transformacgao.

2.2.1.4 Territorio

Outro conceito estruturante da Ge-
ografia é o territorio, fundamental para o
estudo do espaco geografico. Tradicional-
mente, nos estudos geopoliticos, o territério
¢ definido como a area de dominio dos Es-
tados Nacionais, dominio onde as decisoes
sao refletidas e no qual se manifestam con-
flitos e disputas.

E intrinseco a sociedade, & comuni-
dade, ao individuo e aos grupos sociais es-
tarem inseridos em um contexto geografico
territorial, bem como que as territorialida-
des sdo inerentes a condi¢cdo humana.

Haesbaert (2012) agrupa as diversas
concepgoes de territério em quatro princi-
pais vertentes/dimensoes:

e politica: relacionada a ideia de
controle de um espaco exercida
por um determinado poder que, na
maioria das vezes, advém do con-
trole politico do Estado;

e cultural: na qual o territorio é
visto como produto da valorizacao
simbdlica das relacoes sociais vivi-
das;

e econdmica: que analisa o territo-
rio na dimensao de fonte de recur-
S0;

o mnatural: que enfatiza principal-
mente o comportamento natural
dos seres humanos em relacao ao
seu meio fisico, enfatizando rela-
coes entre as sociedades com a na-
tureza.

A influéncia da dimensao economica
na construcao do conceito de territério na
Geografia pode ser encontrada nos estudos
de Santos (1996 apud HAESBAERT, 2012,
p- 58-61), segundo o qual:

[...] 0 ‘uso’ (econémico, sobretudo) é o
definidor por exceléncia do territorio.
Na defesa de uma abordagem geogra-
fica integradora e ‘totalizante’, Santos
utiliza a controvertida expressao ‘ter-
ritério usado’ [...] ao definir o espaco
geografico — que, como vimos, pode
ser sinénimo de territério (ou pelo
menos de territério usado) — como
interacdo entre um sistema de obje-
tos e um sistema de agdes (sinénimo
de espaco humano), Santos explica a
base materialista de fundamentacgdo
econdémica em seu trabalho.

Assim, para Santos (1996a), territorio
usado seria sindnimo de espaco. O autor di-
vidiu, ainda, o territério como recurso e o
territério como abrigo, visto que o territorio
usado é um recurso para os agentes hege-
monicos a fim de realizar seus interesses;
por sua vez, o territério usado como abrigo
estaria ligado a atores hegemonizados, que
buscam se adaptar ao meio geografico, ga-
rantindo sua sobrevivéncia.

Haesbaert (2012) acrescenta que em
alguns momentos essas concepc¢oes se cru-
zam, visto que:

[...] a distancia de uma visao natura-
lista de territério e uma abordagem
politica nem sempre claramente foi
estabelecida. Correntes tedricas ma-
terialistas fundamentadas em analo-
gias com as Ciéncias Biologicas fize-
ram pontes, as vezes inusitadas, entre
as construgoes politicas e biologicas
do territério. Ao retvindicar para a
sociedade do direito “natural” a um
espaco ou mesmo a propriedade pri-

vada da terra, tornando um direito
quase dever, na medida em que cor-
responderia ao “espacgo vital” sem o
qual ndo se daria o “progresso” social.
(HAESBAERT, 2012, p. 64)

Dadas as diversas abordagens, em re-
lacdo ao conceito de territorio, construidas
ao longo do tempo na ciéncia geografica,
este foi utilizado e estudado com maior én-
fase pela geografia humana desde a década
de 1964. Nesse periodo, ainda predomina-
vam os estudos quantitativos na geografia,
preocupados com uma leitura do espaco a
partir do suporte do meio fisico, sendo o
meio o forte influenciador do desenvolvi-
mento da sociedade.

Raffestin (1993) afirma que a fonte
do poder advém da populacao, sendo esta o
proprio fundamento do poder devido a sua
capacidade inovadora, relacionada ao seu
potencial de trabalho. Ainda nesse sentido,
o autor entende que o espago é anterior ao
territorio, pois € a partir do primeiro que o
segundo pode ser criado, por meio da proje-
cao de trabalho (energia e informacao) — o
que consequentemente vai revelar relacoes
de poder.

Para Haesbaert (2012), o territorio
sempre carregard uma dimensao simbdlica
e material, o que para muitos autores é di-
ficil de encontrar nas praticas sociais, con-
forme sugere sua abordagem integradora.
No entanto, as relagdes que envolvem con-
juntos de outras esferas apontam debates
relevantes, como na funcao de uma segunda
perspectiva, relativa ao ambito integrador
dos territorios.

A territorialidade indica as diferentes
relacoes que os grupos sociais estabelecem
com o territério. Para as populagdes tradi-
cionais (indigenas, quilombolas, caicaras,
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ribeirinhos, etc.) presentes em vérias par-
tes do Brasil e do mundo, por exemplo, o
territério nao se constitui apenas como um
aglomerado fisico de extensao de terras fér-
teis. O territdrio tradicional é uma porcao
do espaco geografico, onde ocorre tanto a
producao material dos meios de subsistén-
cia quanto a producao dos significados sim-
bélicos do grupo. E a partir dele que o gru-
po 1€ e narra a sua propria histéria. Nesse
contexto, a expropriacdo do territério nao
significa apenas a perda da terra, mas tam-
bém a expropriacao da dimensao simbolica
e cultural dessas populacoes.

As novas dimensoes abarcadas pelos
conceitos de territério e territorialidade
devem, necessariamente, ser incorporadas
nas propostas de ensino de Geografia. A
discussao de temas como as disputas ter-
ritoriais nacionais e no mundo, a globali-
zacdo da economia e suas consequéncias
econdmicas, sociais, culturais e ambientais,
as cidades globais, as redes mundiais de in-
formacao, entre outros, é fundamental para
que os alunos compreendam a organizagao
do mundo atual em toda a sua complexida-
de. O territorio nao é apenas o conjunto dos
sistemas naturais e de sistemas de coisas
superpostas. O territorio pode ser entendi-
do como o territério usado em sua perspec-
tiva econOmica, e nao o territério em si. O
territério usado é o chao mais a identida-
de. A identidade é o sentimento de perten-
cer aquilo que nos pertence. O territorio é
o fundamento do trabalho, o lugar da resi-
déncia, das trocas materiais e espirituais e
do exercicio da vida.

2.2.1.5 Regiao

Outro conceito estruturante da ciéncia
geografica € o de regiao. Esse é um conceito
bastante usado em outros campos cientifi-

cos e também no senso comum. No senso
comum, o conceito de regido esti associa-
do a localizacao e a extensao de um certo
fendmeno. “Um conjunto de area onde héa
o dominio de determinadas caracteristicas
que distingue aquela area das demais” (GO-
MES, 1995, p. 53). Conforme aponta Caval-
canti (2006, p. 101):

[...] um outro sentido atribuido ao
conceito de regido é o de unidade ad-
ministrativa, sendo a divisdo regio-
nal, nesse caso, a forma pela qual se
exercem a hierarquia e o controle na
administracgdo dos estados.

Na ciéncia geografica, esse é um con-
ceito que tem sido formulado e reformulado
ao longo da historia, constituindo-se no cer-
ne de uma de suas classicas polémicas sobre
sua natureza de ciéncia em busca de leis ge-
rais ou individualidades regionais.

Para Santos (1995), a regiao seria um
espaco de convivéncia, funcional, de deter-
minadas acoes da sociedade global, repro-
duzidas num dado momento histérico. A
regiao, nesse contexto, assume:

Importante papel nos dias atuatis,
com a finalidade de compreender as
diferentes maneiras de um mesmo
modo de producgdo se reproduzir em
distintas regioes do globo, dadas suas
especificidades. A regido torna-se
uma importante categoria de andalise,
importante para que possa captar a
maneira como uma mesma forma de
produzir se realiza em partes especifi-
cas do planeta ou dentro de um patis,
associando a nova dindmica as con-
dicoes preexistentes. (SANTOS, 1997,

D-47)

E a partir dessa concepcao que o autor
denomina as regides de lugares funcionais
do todo, subespacos do capital hegemonico,

onde suas caracteristicas e acdes provém
de uma realidade externa, dependente do
movimento econdmico mundial (SANTOS,
1985). Portanto, compreender a regiao sig-
nificaria, para o autor, aprender a espacia-
lidade que o modo de produgao adquire na
sua insercao na divisao internacional do
trabalho.

Para Castro (1997), a regiao esta for-
temente vinculada a identidade territorial,
a ligacao subjetiva que as pessoas tém com
seu territorio e que o tornam diferentes das
demais, além da importancia politica de re-
corte regional, dos movimentos de resistén-
cias culturais e sociais.

Percebe-se que a reflexao da catego-
ria de regiao torna-se complexa, sobretudo,
porque o fenémeno regional esta cada vez
mais presente quando percebemos a frag-
mentacdo dos territorios, dos conflitos ét-
nicos e religiosos, por exemplo. E também
quando pensamos e observamos a forma-
¢ao das grandes aglomeracoOes urbanas, nas
chamadas regioes metropolitanas.

2.2.1.6 Escala

A analise da escala permite ir além
das concepcoes métricas cartesianas que
grassaram o pensamento geografico. Pode-
-se compreender escala a partir de um dis-
tanciamento da concepcao positivista que
concebe o espaco como um receptaculo, no
qual cada fenomeno é apresentado, pontu-
ado, metrificado e catalogado, com tama-
nho determinado. Nao s6 a Geografia, mas
também os outros discursos cientificos co-
laboram ao interpretar a escala como uma
representacio, em fracdo, reduzida do real.
Dentro das defini¢oes da escala cartografica,
ha a reducao, em proporcoes, de fenémenos
que buscamos representar, de uma super-

ficie topografica a uma area plana (mapa,
planta ou carta) de um espaco delimitado.

Neste sentido, a escala é a relacdo
entre a medida de um objeto ou lugar re-
presentado no papel e sua medida real. Na
cartografia, é fundamental que o estudante
tenha a construcdo cartesiana dos mapas,
mas € necessario um salto na complexidade
da analise do espaco.

A escala é, portanto, utilizada como
uma estratégia de apreensao da realidade,
em que se da a apresentacao dos fenome-
nos problematizados (seja a urbanizacao,
as questOes agrarias, os climas, etc.) que
adquirem caracteristicas particulares pela
mudanca da escala. A cada escala utilizada,
demonstra-se uma complexidade diferen-
te. A extensao do fenomeno muda, as coi-
sas mudam, é importante identificar como
essas relacoes mudam e quais conteudos
novos elas ganham, a partir da alteracao de
suas novas dimensoes escalares.

Em outro sentido da escala, é possivel
analisar as acoes dos individuos no espaco
e sua capacidade de transformar o tempo,
forma que se criam e recriam, embasando
as possibilidades de entender as escalas nas
perspectivas das transformac6es politicas
e na atuacdo dos sujeitos em extensao e ni-
veis de atuacdo. A escala de acdo é entendi-
da como o movimento de sujeitos em mo-
vimento nos arranjos de objetos e normas,
constituida de extensdo da acdo em um
tempo; e a totalizacao desses vetores multi-
plos compoem a escala de resultado.

2.2.1.7 Redes

As redes geograficas adquirem impor-
tancia cada vez maior no contexto atual de
multiplas conexoes que os processos produ-
tivos e informacionais promovem. Castells
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(2000), em seu livro “Sociedade em rede”,
define a rede como um conjunto de nos in-
terconectados e n6 € o ponto no qual uma
curva se entrecorta.

Asredes sao o meio pelo qual se desen-
volvem e se manifestam os diferentes tipos
de fluxos, conforme o tipo de rede e de seus
nos. A rede urbana é uma forma simples de
compreender a organizacao em redes. Neste
caso, identifica-se uma hierarquia de cida-
des conforme seu porte e sua importancia
econOmica, sendo seus nds compostos por:
cidades globais, metrdpoles nacionais, me-
tropoles regionais, centros regionais, sub-
centros regionais e cidades locais. H4 uma
interligacdo entre esses nos da rede urbana,
entre os quais se estabelecem fluxos de mer-
cadorias, pessoas, servicos, etc.

O conceito de redes geograficas refe-
re-se, portanto, as ligacoes que se entrecru-
zam no espaco geografico (como o proprio
nome nos faz entender). Essas ligacoes —
sejam elas imaginarias ou reais — formam
uma infraestrutura especifica, um conjunto
de noés entre seus elementos, operacionali-
zando e hierarquizando o espaco a ser ana-
lisado.

Os fixos e fluxos sdo fundamentais
para que as redes sejam funcionais. Eles se
sobrepoem formando novas caracteristicas
e tramas para que o fenomeno se amplie no
espaco geografico. Os fixos como pontos na
estrutura, e os fluxos fazendo circular bens,
servicos e informacgoes. Os elementos das
redes articulam-se entre si, modificando-se
através do tempo e reorganizando o espaco
de acordo com o surgimento de novas de-
mandas/necessidades.

Enfim, a Geografia possui um amplo
conjunto de conceitos que ajudam a desen-
volver o pensamento espacial.

2.2.1.8 A hierarquia entre o local e
o global

Durante algumas décadas, no Bra-
sil, o ensino de Geografia se fundamentou
a partir da perspectiva dos chamados “cir-
culos concéntricos”, concepg¢ao piagetiana,
segundo a qual o processo de aprendiza-
gem ocorre a partir do “eu”, ampliando-se
progressivamente nos chamados “circulos
concéntricos”, que vao se expandindo e tor-
nando-se mais complexos a medida que a
crianca avanca na escolaridade.

Nesse sentido, os estudos deveriam
partir do espaco concreto, vivido, da relacao
imediata com o mundo:

[...] uma relacdo empirica, perceptiva
e imediata do mundo, uma relacao
objetiva do individuo com o seu ime-
diato concreto. (STRAFORINI, 2002,

D-97)

E nesse contexto que o estudo da rua,
do bairro e da cidade adquiriu uma posicao
de importancia inédita na escola.

Straforini (2002) ressalta que a leitu-
ra equivocada da fundamentacao psicoge-
nética de Piaget sobre a relacao das criancas
e dos objetos acabou por gerar uma visao
distorcida do espaco geogréafico.

O que nés questionamos é que o ime-
diato concreto, entendido na escola
como o bairro e a cidade, pouco con-
seguiu extravasar seus limites expli-
cativos porque os alunos ndo foram
levados a considerar os interesses, as
logicas e as forcas localizadas de ou-
tros estados, paises e/ou empresas,
agindo sobre o seu imediato concreto,
uma vez que se privilegia muito a for-
ma e aparéncia em detrimento do seu
contettdo. (STRAFORINI, 2002, p. 97)

Para Callai (2003, p. 79),

Essa é a forma de trabalhar que pre-
cisa ser necessariamente superada,
pois o mundo e a vida ndo tém uma
sequéncia linear e homogénea. Séao
muito mais complexos, cheios de situ-
acoes contraditorias. Além do mais,
ndo é um espacgo fisico que define
como as coisas acontecem.

O mundo estd em permanente tran-
sicdo e os acontecimentos que ocorrem em
um determinado lugar rapidamente podem
ser conhecidos em diferentes lugares do
planeta, pois os avancos tecnologicos dos
meios de comunicacao e circulacao propor-
cionaram a aproximacao dos espagos e a in-
terligacao entre diferentes escalas espaciais.
Dessa maneira, torna-se fundamental que as
diferentes escalas de andlise sejam conside-
radas em tudo o que se estuda (ALMEIDA;
PASSINI, 1991; CALLAI, 2005).

No atual periodo de globalizacao, as
escalas nao se apresentam dispostas de for-
ma linear e independente umas das outras:
a casa, a rua, o quarteirao, o bairro, a cida-
de, o estado, o pais, o continente e, por fim,
o mundo. Assim, o espacgo geografico deve
ser entendido enquanto totalidade-mundo;
ou seja, a Geografia deve ter como um dos
seus objetivos principais ensinar os alunos
a desenvolver raciocinios espaciais e isso
significa trabalhar em diferentes escalas es-
paco-temporais.

Certamente, nao é esperado que estu-
dantes dos Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental possam compreender toda a
complexidade das relagoes do mundo com
o seu lugar de vivéncia e vice-versa. Esse é
um processo para a vida inteira. Contudo,
priva-las de estabelecer hipoteses, observar,
descrever, representar e construir explica-

coOes é uma pratica que nao condiz mais com
o mundo atual e com uma educacao voltada
para a cidadania. (STRAFORINI, 2001).

2.2.1.9 Linguagem cartografica

O mapa é uma das principais formas
de representacao do espaco geografico. Por
meio dele, o mundo se transforma em um
modelo espacial, que sintetiza a compreen-
sao da realidade. Muitos estudiosos do pro-
cesso de ensino e aprendizagem de Geogra-
fia consideram que um dos pré-requisitos
para uma leitura critica do mundo é que os
alunos saibam ler tanto o espaco concreto
quanto suas representacoes.

A observacdo, a percepcdo, a andli-
se conceitual e a sintese através das
representacbes cartogrdaficas possi-
bilitam pensar significativamente o
conhecimento do espaco geogrdafico.
(FRANCISCHETT, 2000, p. 01)

Nas praticas tradicionais de ensino,
os mapas costumavam ser utilizados apenas
como instrumento de localizacdo dos terri-
torios. Nas tultimas décadas, a cartografia
ganhou relevancia no ensino da Geografia
por seu papel primordial na constru¢ao do
raciocinio espacial, pois possibilita aos alu-
nos identificar e analisar o carater espaco-
-temporal dos fend0menos estudados e com-
parar esses espagos por meio da transcrigao
das informaco6es contidas nos mapas.

Além da leitura cartografica, os ma-
pas contribuem também para que os alunos
desenvolvam capacidades relativas a repre-
sentacao do espacgo.

Os alunos precisam ser preparados
para que construam conhecimentos
fundamentais sobre essa linguagem,
como pessoas que representam, codi-
ficam o espaco e como leitores dessas
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informacgées expressas. (FRANCIS-
CHETT, 2000, p. 01)

Pesquisadores do ensino de Geografia
concordam que, para que os alunos se tor-
nem bons leitores de mapas, é importante
coloca-los também em situacoes de cons-
trutores de diferentes formas de represen-
tacoes. As atividades de mapeamento aju-
dam o aluno a desenvolver a habilidade de
abstracao. Essa habilidade é fundamental
para compreender as informac6es contidas
nos mapas e desenvolver o pensamento es-
pacial.

Durante muito tempo, o trabalho com
cartografia limitou-se ao mero ato de copiar
e pintar mapas prontos, ou ainda, escre-
ver nomes de rios, paises, estados e muni-
cipios, excluindo a analise dos elementos
do espacgo geografico representados. Essas
tarefas sao mecanicistas e isoladas, nao
bastam para levar a formacao de conceitos
sobre a linguagem cartografica. O trabalho
com cartografia deve ser estruturado de
modo que os alunos compreendam que as
representacoes cartograficas se constituem
em importantes instrumentos de analise e
compreensao do espaco geografico. Além
disso, contribui para desmistificar a carto-
grafia como produtos acabados ou prontos
e, principalmente, possibilita que os alunos
percebam que as representacodes cartogra-
ficas sdao construidas por sujeitos sociais e,
portanto, marcadas por visoes de mundo —
a de quem as construiu.

2.2.1.10 Alfabetizacao cartografica

Nos ultimos anos, cresceu significa-
tivamente o nimero de publicacées a res-
peito da cartografia escolar e da chamada
alfabetizacdo cartografica (em muitas pu-
blicagbes, o termo surge como letramento

cartografico). Nesses trabalhos, coloca-se
a seguinte questdo: como desenvolver um
processo gradual e continuado de introdu-
cao ativa dos alunos no campo dos proce-
dimentos, conceitos, regras e simbologias
da representacdo do mundo por meio de
mapas? Especialistas na area afirmam que
€ necessario partir dos desenhos e das re-
presentacoes iniciais dos alunos acerca dos
espagos concretos que os cercam para, aos
poucos, introduzi-los nas formalizacoes
cartograficas dos mapas usados no mundo
adulto (plantas de residéncias, guias de rua,
mapas politicos estaduais ou nacionais, pla-
nisfério fisico, etc.).

Isso pode ser feito, por exemplo, por
meio da organizacao de sequéncias didati-
cas de desenhos de espacos de vivéncia e de
objetos de uso cotidiano, em que se parte da
representacdo do mais proximo e concreto
para, progressivamente, abarcar espagos
mais distantes e cujo desenho exige maior
grau de abstracao e poder de representacio
simbolica. Recomenda-se que 0s processos
envolvidos na alfabetizacao cartografica en-
volvam:

1. Lateralidade: pratica de de-
senho e decalque do espaco do
proprio corpo (contornando-o e
colorindo-o0), discutindo o que é
direita, esquerda, frente, tras do
corpo e do desenho.

2. Percepcao e perspectiva: pra-
tica de desenho de objetos (bastao
de cola, apontador, cadeira, lixei-
ra, etc.) em diferentes perspecti-
vas: obliqua (a0 mesmo tempo de
cima e de lado), frontal (horizon-
tal) e aérea (vertical).

3. Descricao e interpretacao:
praticas de observacdo e compa-

racao de fotografias de paisagens,
vistas aéreas, imagens de satélite
e mapas (em diferentes escalas),
identificando qual permite enxer-
gar mais detalhes, maior visao de
conjunto, diferentes tipos de visao
ou representacao do espaco (fron-
tal ou aérea).

4. Mapeamento: exercicios de
montagem de maquetes e, poste-
riormente, desenho de um dado
espaco: a planta.

Todas essas praticas ampliam os fun-
damentos do desenvolvimento do pensa-
mento espacial. Para que o aluno construa
uma noc¢ao de espaco que se torne cada vez
mais complexa com o avango da escolarida-
de, é necessario um processo de alfabetiza-
¢ao cartografica completo que, para Simielli
(2004), envolve nocoes de:

+ legenda;

+ proporcao e escala;

« lateralidade;

+ referéncias e orientacoes;
« simbolos;

« convencoes cartograficas.

Durante os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental sao desenvolvidos os funda-
mentos da linguagem cartografica. Por meio
de atividades relacionadas aos trajetos coti-
dianos, propde-se que os alunos elaborem
croquis, plantas e maquetes de diferentes
espacos, incorporando as nocoes de orien-
tacdo, legenda e escala. Ao produzirem es-
sas representagoes, os alunos construirao
codigos, ou seja, formas abstratas de repre-
sentar a realidade, utilizando seu alfabeto.

E a abstracdo capaz de expressar o
espaco mental, para além do espaco

concreto, vivido. Esta construcdo ndao
é um processo linear, mas contradi-
tério, pois ao ir e vir se acrescenta, a
cada passo, maior complexidade no
caminho para a abstracdo e a pos-
stvel abstracdo do espaco concreto.
(SANTA CATARINA, 1991, p. 183)

A elaboragdo das representacoes es-
paciais contribui, assim, para que os alunos
se familiarizem progressivamente com a
linguagem cartografica, dominando as ha-
bilidades de orientagdo, decodificacdo de
legendas e reconhecimento de escalas, fun-
damentais para a leitura de mapas e desen-
volvimento de raciocinios espaciais.

Conforme a leitura espacial avanca e
as habilidades de representacao também,
espera-se que os alunos possam construir
mapas utilizando-se de diferentes temas,
linguagens e recursos tecnologicos, além da
compreensao da representaciao por ordem,
diversidade e quantidade de diversos feno-
menos geograficos.

2.2.1.11 Cartografia social
— questdes éticas e
metodolégicas

A cartografia social é o ramo da car-
tografia que elabora mapas sociais, os quais
expressam a realidade de populacoes espe-
cificas. Os mapas sao criados com a partici-
pacao dessas comunidades e usados como
instrumento de defesa de seus direitos.

Do lado oposto aos que controlam a
cadeia produtiva dos mapas estao inimeras
comunidades rurais, tradicionais, tribais e
mesmo urbanas que permanecem sem aces-
so a informacao espacial e, na maioria das
vezes, os mapas, sendo produtos técnicos
sofisticados, nao sao legiveis a grande parte
destes segmentos populacionais. Além dis-
so, as condicoes de participacao politica e
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nas esferas de decisao das comunidades tra-
dicionais, quando existem, nao sao adequa-
das. Assim, esses grupos estao duplamente
afastados dos meios de representacao e de
decisdo que poderiam dispor — nédo conhe-
cem os mapas utilizados no planejamento
espacial que frequentemente os afeta di-
retamente e ndo encontram espacgo para a
participacgao politica, mesmo quando os es-
pacos e as decisoes lhes dizem respeito.

Em projetos desenvolvidos na Asia,
Africa e América Latina, de forma dialdgica,
0os mapeamentos passaram a ser reivindi-
cados pelas comunidades como estratégias
de contraposicdo aos mapas oficiais. As-
sim, além de atender a demandas internas,
os contra-mapeamentos passam a abordar
novos temas, uma vez que a concep¢ao dos
projetos é incorporada pelas liderancas lo-
cais.

A cartografia social é considerada
uma possibilidade de dialogo intercultural,
0 que justifica a pretensdo de desencadear,
por meio dela, processos de aprendizagem
social, algo complexo e desafiador, que re-
quer o aprendizado do proprio mapa pelo
mapa.

2.2.1.12 Cartografia tatil —
questdes éticas e
metodoldgicas

A cartografia tatil, ramo da cartografia
que se ocupa da concepcao, elaboracao e uso
dos mapas tateis, pode ser definida como a
ciéncia, a arte e a técnica de transpor uma
informacao visual de tal maneira que o re-
sultado seja um documento que possa ser
utilizado por pessoas com deficiéncia visual.

Além de apresentar uma resposta vi-
sual, os recursos tateis estabelecem a co-
municacao por meio do tato, utilizando tex-
turas diferentes para cada classe tematica,
viabilizando sua diferenciacdo por alunos
cegos, além de cores fortes e contrastantes
para que os alunos com baixa visao possam
estimular seu residuo visual.

A inclusao exige a ética de atentar
sempre para o alcance de todos os alunos.
Existem muitas possibilidades de fazer uso
da cartografia tatil em sala de aula e, para
que o material seja bem aproveitado, algu-
mas caracteristicas devem ser consideradas:

e Percepcao tatil: ter um bom
treinamento tatil significa o reco-
nhecimento de linhas, figuras, tex-
turas, devendo também captar di-
ferentes graus de simbolizacao de
elementos.

« Exploracao: consiste no conhe-
cimento sobre uma coisa, que uma
pessoa alcanca por meio de pres-
soes e movimentos intencionais de
seus dedos nos espacos que pre-
tende descobrir.

e Orientacao: uma adequada
orientagdo espacial se torna rele-
vante nos estudantes cegos para
que eles possam aprender e tra-
balhar com os mapas. Também é
necessario acostuma-los a buscar
pontos de referéncia dentro do
que estio explorando. E necessario
considerar também as experiéncias
prévias que facilitam a compreen-
sao dos conceitos representados
nos mapas.

2.3 Orientacoes
didaticas

2.3.1 Articulagdo entre as
unidades tematicas

Cinco unidades tematicas norteiam
o ensino de Geografia segundo a BNCC
(2017). Esses temas foram estruturados
para possibilitar que o ensino do compo-
nente nao seja apenas baseado na transmis-
sao de informacoes ao aluno. Todos os estu-
dantes do Ensino Fundamental devem ser
incentivados a ampliar suas visoes de mun-
do e a compreender de maneira critica as
relagdes que compoem a realidade, visando
a sua formacao integral. As cinco unidades-

2.3.2 As unidades tematicas '°

tematicas buscam respeitar as diferentes
caracteristicas dos estudantes, garantindo o
direito de aprendizagem a todos.

Compreendendo o papel da escola
como articuladora de todo o processo edu-
cativo, as unidades tematicas se articulam
entre si e nao necessitam de um trabalho
fragmentado ou engessado. Ao mesmo tem-
po em que o ser humano compreende seu
lugar no mundo, em diferentes contextos,
ele conhece o universo ao seu redor, refle-
tindo sobre conexoes, escalas e as formas
de representacao e pensamento espacial.
Desde muito pequena, a crianca reconhece
atividades e suas funcoes socioeconomicas
e dos recursos do meio fisico, articulando a
geografia fisica com a geografia humana.

FOCO DO APRENDIZADO
Nogdes de pertencimento e identidade

OBJETIVOS

si mesmos e sua comunidade.

1. Ampliar as experiéncias das criangas com 0 espago e o tempo, por meio de jogos e
brincadeiras, proporcionando aprofundamento do conhecimento dos estudantes sobre

Anos Iniciais
wW

Ve

UNIDADE TEMATICA
0 sujeito e seu lugar no mundo

2. Permitir que as criangas percebam e compreendam a dindmica de suas relagées sociais

e étnico-raciais, identificando-se com a sua comunidade e respeitando os diferentes
contextos socioculturais.

Estimular o desenvolvimento das relagées espaciais topoldgicas, projetivas e euclidia-
nas, além do raciocinio espacial, importantes para o processo de alfabetizagdo carto-
grafica e a aprendizagem com as varias linguagens (formas de representagéo e pensa-
mento espacial).

Possibilitar que os estudantes construam sua identidade relacionando-se com o outro
(sentido de alteridade); valorizem as suas memérias e marcas do passado vivenciadas
em diferentes lugares; e, a medida que se alfabetizam, ampliem a sua compreenséo do
mundo.

Anos Finais

Expandir o olhar para a relagdo do sujeito com contextos mais amplos, considerando
temas politicos, econémicos e culturais do Brasil e do mundo.

Permitir que o estudante valorize sua individualidade e, ao mesmo tempo, possa se situ-
ar como cidadao ativo, democratico e soliddrio. Que se entenda como produto de uma
sociedade localizada em determinado tempo e espago, mas também produtor dessa
mesma sociedade.

[15] Disponivel em: https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/100/entenda-as-cinco-unidades-tematicas-

-da-base-para-geografia. Adaptado. Acesso em: 08 out. 2020.
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UNIDADE TEMATICA

Conexoes e escalas

FOCO DO APRENDIZADO

Articulagcdo de diferentes espagos e escalas de analise, relagdes existentes entre os niveis local,

nacional e global

Anos Iniciais

OBJETIVOS

1. Estimular os estudantes a compreenderem e estabelecerem interagées entre sociedade
e meio fisico natural.

2. Conduzir os alunos a estabelecerem a articulagdo de diferentes espagos e escalas de
analise, relagdes existentes entre os niveis local, nacional e global (entre sua vida fami-
liar, seus grupos e espagos de convivéncia e as interagdes espaciais mais complexas,
por exemplo).

3. Promover a andlise do que ocorre entre quaisquer elementos que constituem um con-

junto na superficie terrestre e que explicam um lugar na sua totalidade (como os arran-
jos das paisagens, a localizagdo e a distribuicdo de diferentes fenémenos e objetos).

Anos Finais

1. Expandir o olhar para a relagdo do sujeito, ndo apenas na articulagdo entre local e o
global, mas compreender que essas relagdes sdo pautadas pelas formas de viver dos
homens e os fenomenos que afetam as populagdes sdo resultados de processos que
exigem a compreensao da complexidade das relagdes dos homens entre si.

2. Permitir que o estudante valorize sua individualidade e, a0 mesmo tempo, possa se situ-
ar como cidaddo ativo, democratico e solidario. Que se entenda como produto de uma
sociedade localizada em determinado tempo e espago, mas também produtor dessa
mesma sociedade em um mundo globalizado.

s

UNIDADE TEMATICA
Formas de representagéo e pensamento espacial

FOCO DO APRENDIZADO

Ampliagdo gradativa da concepgao do que é um mapa e de outras formas de representagao

grafica, aprendizagens que envolvem o raciocinio espacial

Anos Iniciais

OBJETIVOS

1. Conduzir os estudantes, por meio do exercicio da localizacdo geografica, a desenvolver
0 pensamento espacial, que gradativamente passa a envolver outros principios metodo-
l6gicos do raciocinio espacial, como os de localizagdo, extensao, correlagao, diferencia-
¢éo e analogia espacial.

2. Proporcionar a alfabetizagéo cartografica, iniciando com o dominio da leitura e elabora-
¢do de mapas e graficos.

3. Ampliar as linguagens no estudo do componente, apresentando aos alunos fotografias,
desenhos, imagens de satélites, etc.

Anos Finais

1. Possibilitar aos estudantes o desenvolvimento das habilidades de ler, comparar e elabo-
rar diversos tipos de mapas tematicos, assim como as mais diferentes representagoes
utilizadas como ferramentas da analise espacial.

2. Usar esse recurso como suporte para fazer uso do raciocinio espacial e ndo como um
fim em si mesmo (o mapa pelo mapa).

s

UNIDADE TEMATICA

Mundo do trabalho

FOCO DO APRENDIZADO
Reflexao sobre atividades, fungdes socioeconémicas e o impacto das novas tecnologias

Anos Iniciais

OBJETIVOS
1. Levar os estudantes a uma reflexo sobre processos e técnicas construtivas e o uso de
diferentes materiais produzidos pelas sociedades em diversos tempos.

2. Proporcionar uma andlise das caracteristicas de inimeras atividades e suas fungoes
socioeconoémicas.

Anos Finais

1. Ampliar o olhar do aluno sobre o processo de produgao do espago agrario e industrial,
em sua relacao entre campo e cidade, destacando-se as alteragdes provocadas pelas
novas tecnologias.

2. Estimular a reflexao sobre o impacto das mudangas nas relagées de trabalho, na gera-
¢do e na distribuigdo de renda.

3. Conduzir os estudantes no processo de compreensdo das mudangas ocorridas no mun-
do do trabalho, em relag&o aos variados tempos, escalas e processos histdricos, sociais
e étnico-raciais envolvidos.

4. Possibilitar aos estudantes o desenvolvimento das habilidades de ler, comparar e elabo-
rar diversos tipos de mapas tematicos, assim como as mais diferentes representagoes
utilizadas como ferramentas da anélise espacial. E importante que os estudantes usem
eSSe recurso como suporte para fazer uso do raciocinio espacial e ndo como um fim em
si mesmo (o mapa pelo mapa).

Ve

UNIDADE TEMATICA
Natureza, ambientes e qualidade de vida

FOCO DO APRENDIZADO
Articulagdo da geografia fisica e da geografia humana, com destaque para a discussédo dos
processos fisico-naturais do Sistema Terra

Anos Iniciais

OBJETIVOS

1. Desenvolver, nos estudantes, as nogdes relativas a percepgdo do meio fisico natural e
de seus recursos.

2. Possibilitar que os estudantes reconhegam que as diferentes comunidades transfor-
mam a natureza, tanto em relagdo as inimeras possibilidades de uso, quanto aos im-
pactos socioambientais.

Anos Finais

1. Levar os estudantes a estabelecerem relagdes mais elaboradas, conjugando natureza,
ambiente e atividades humanas em distintas escalas e dimensdes socioecondmicas e
politicas.

2. Permitir que os alunos conhegam os fundamentos naturais do Sistema Terra e as trans-

formagdes impostas pelas atividades humanas na dinamica fisico-natural, inclusive no
contexto urbano e rural.
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2.3.3 A articulagcao entre as
unidades tematicas
e os Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

As Unidades tematicas estao integra-
das aos Objetivos de Desenvolvimento Sus-
tentavel (ODS), pactuados na Agenda 2030
pelos paises-membros das Nacoes Unidas.
Sao articulados como temas inspiradores a
serem trabalhados em conjunto com os ob-
jetivos de aprendizagem e desenvolvimento
do curriculo. A Agenda é um plano de acao
que envolve 5 Ps: Pessoas, Planeta, Prospe-
ridade, Paz e Parceria.

Os 17 objetivos sdo precisos e pro-
poem:

—

. Erradicagéo da pobreza.

2. Fome zero e agricultura sustentével.

3. Salde e bem-estar.

4. Educagéo de qualidade.

5. lgualdade de género.

6. Agua potével e saneamento bésico.

7. Energia limpa e acessivel.

8. Trabalho decente e crescimento econdmico.
9. Industria, inovagdo e infraestrutura.

10. Redugéo das desigualdades.

11. Cidades e comunidades sustentaveis.
12. Consumo e produgao responsaveis.

13. Agdo contra a mudanga global do clima.
14. Vida na agua.

15. Vida terrestre.

16. Paz, justicas e instituigoes eficazes.

17. Parcerias e meios de implementagao.

Os 5 P's da Sustentabilidade

PESSOAS

Bl

Desenvolvimento
Sustentavel

(P

\‘,'
PARCERIAS  pno y

» Pessoas: garantir que todos os se-
res humanos possam realizar o seu
potencial em dignidade e igualda-
de, em um ambiente saudavel.

o Planeta: proteger o planeta da de-
gradacdo, sobretudo por meio do
consumo e da producao sustenta-
veis, bem como da gestao sustenta-
vel dos seus recursos naturais.

o Prosperidade: assegurar que to-
dos os seres humanos possam des-
frutar de uma vida prospera e de
plena realizacao pessoal.

e Paz: promover sociedades paci-
ficas, justas e inclusivas, livres do
medo e da violéncia.

e Parceria: mobilizar os meios ne-
cessarios para implementar esta
Agenda por meio de uma parceria
global para o desenvolvimento sus-
tentavel.

Fonte: MOVIMENTO NACIONAL ODS."

[16] Disponivel em: https://movimentoods.org.br/
nossa-causa/os-5-ps-da-sustentabilidade. Acesso

em: 15 out. 2020.

2.3.4 A articulagao entre os diferentes componentes

curriculares

INTERDISCIPLINARIDADE

ANOS INICIAIS

ANOS FINAIS

Os temas em Geografia possibilitam (e em alguns momentos exigem) a realizagdo de trabalhos inter-
disciplinares com os demais componentes curriculares. Para citar alguns exemplos: o trabalho com a
construgao de nogao de escala deve ser realizado numa abordagem interdisciplinar com Matemadtica.
0 trabalho com a construgdo da nogéo de tempo atmosférico sera potente, se realizado interdiscipli-
narmente com as Ciéncias Naturais e também com a Histdria, diferenciando-o de tempo histérico. O
estudo de aspectos relacionados a expansao urbana de Sdo José dos Campos pode estar relacionado
com 0s estudos propostos em Historia.

E importante que haja didlogo e um intercAmbio entre todos os professores e as 4reas de conhecimento,
buscando a interdisciplinaridade. Faz-se necessario que os professores de Geografia conhegam os tra-
balhos desenvolvidos por professores de outras dreas do conhecimento com o objetivo de identificar
possibilidades de elaboragéo de trabalhos, de fato, interdisciplinares. Por exemplo, é possivel propor
aos alunos um mesmo problema de investigagdo a partir da perspectiva da Geografia e das Ciéncias
Naturais. Nesse caso, os elementos que permitirdo aos alunos mobilizar conhecimentos e informa-
gOes, relaciond-los e compor uma resposta para o problema, virdo do trabalho realizado conjuntamente
nas duas dreas do conhecimento. Essa conexdo pode ser conceitual, por exemplo, no estudo da paisa-
gem; ou metodoldgica, no estudo do lugar como pertencimento. Assim, cada campo de conhecimento
trabalhara temas especificos com o objetivo de fornecer as bases tedricas e conceituais para que o
aluno consiga compreender 0s principais aspectos relacionados ao problema em quest&o. Ou seja,
cada area, com o0s seus objetos de estudos préprios e conceitos especificos, seleciona estratégias e
direciona escolhas didaticas, em alguns casos intencionalmente semelhantes, para que o processo de
aprendizagem suscite a compreensdo da complexidade envolvida na relagdo homem e ambiente.

2.3.5 Abordagem investigativa critica frente ao problema exposto.

e resolugoes de

problemas Ao vivenciar situacGes-problema e

confronta-las, os estudantes tém estimulos

A proposta desse procedimento é ge-
rar no estudante a atitude de procurar res-
postas para as perguntas, a partir de situa-
¢oes do cotidiano, articular o conhecimento
formal escolar com a realidade e, a partir
deste ponto, surgirem novos questionamen-
tos. A resolucgdo de problemas é a metodolo-
gia que torna a aprendizagem mais signifi-
cativa, na fundamentacao desse processo de
ensino e de aprendizagem. Por meio deste,
podem-se criar algumas situacOes que esti-
mulem o estudante a pensar por hipoteses,
razoes ou duvidas em relacdo ao objeto es-
tudado, que caracteriza a abordagem inves-
tigativa. Ao professor, cabe questionar, di-
recionando o processo dessa aprendizagem
para que o estudante assuma uma postura

para organizar seus pensamentos, confron-
tar hipoteses e rever ideias. O professor, em
suas aulas, pode partir de questoes simples,
como, por exemplo, por que os estudantes
acreditam que a Terra tem a forma de um
geoide? Como se formaram os oceanos?
As aguas de todos os rios seguem em dire-
¢do ao mar? Onde comecam e terminam os
rios? Por que as aguas dos rios tém tantas
cores? Por que é importante cuidar das flo-
restas tropicais? Quem desmata a Amazo-
nia e por qué? Enfim, questdoes que podem
ser formuladas a partir do cotidiano ou de
perguntas realizadas pelos proprios estu-
dantes. A problematizacdo contribui para o
levantamento de hipoteses que poderao ser
comprovadas com o grupo-classe.
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E importante que o estudante dispo-
nha de elementos para resolver essas situ-
acoes-problema e que nao se criem insegu-
rancas e barreiras que tornem impossivel a
resolucao das questoes propostas. Assim, o
verdadeiro objetivo da aprendizagem com
base em resolucoes de problemas é fazer
com que o estudante adquira o habito de
propor problemas e resolvé-los como forma
de aprender, pois a utilizacao de estratégias
e de tomadas de decisao contribui para que
ele desenvolva o raciocinio e possa transfe-
rir conhecimentos para diferentes situacoes
do cotidiano. Cada vez que o estudante se
depara com uma situagao nova, representa-
ra um novo esquema de pensamento, me-
lhorando sua autoestima no processo de
aprendizagem.

No término de um trabalho a partir
da resolugdo de problemas, é fundamental
que o professor retome as questoes iniciais
e avalie como o estudante chega aos resulta-
dos, que argumentos esta utilizando; dessa
forma, é possivel saber quais foram os cami-
nhos utilizados para chegar as solucoes dos
problemas.

2.3.6 Trabalho de campo

Ler a paisagem é procurar as razoes
nem sempre visiveis, buscar o que a formou
e a explicacdo que nao esta na aparéncia.
Compreender como se concebem as acgoes
humanas e como ocorrem os padroes e pro-
cessos da natureza. Entender como intera-
gimos com as paisagens em que vivemos €
um desafio inicial que deve conduzir as in-
dagacoes nas situacoes de trabalho de cam-

po.

O método de estudos de campo pro-
cura decifrar a linguagem da paisagem: a
linguagem das formas, dos objetos, dos mo-

vimentos muitas vezes ocultos e nao tao evi-
dentes, etc. A leitura da paisagem por meio
de estudos in loco nos leva a compreensao
dos fatos e objetos empiricizados e sua rela-
¢do com a nossa vida, ou seja, a paisagem na
dimensdo dos lugares (SAO PAULO, 2019).

O trabalho de campo é um dos prin-
cipais métodos da Geografia e nos permite
imersao na paisagem, dialogando presen-
cialmente com as nossas hipdteses sobre
a formacao e organizacao do espago. Mas
para permitir e construir o olhar dos estu-
dantes, é fundamental caminhar por in-
teracoes produtivas e organizadas, sendo
indispensavel o planejamento criterioso
dessa modalidade organizativa de trabalho
de campo.

Estudar como a natureza e a socieda-
de interagem exige preparacao, que o pro-
fessor pode obter por meio de pesquisa, ou
seja, realizando previamente um percurso
de campo, para construir a sua leitura; en-
fim, seus estudos da paisagem e dos lugares.
Como fazer isso indo além das observacgoes
comuns e gerais que normalmente faze-
mos? Como dar novos significados, pergun-
tar e buscar respostas?

O primeiro passo para potencializar
e organizar a percepc¢io dos estudantes de
modo que leiam a paisagem é desenvolver
uma linguagem e organizar instrumentos
de registro. E muito importante que o pro-
fessor desenvolva a capacidade de observa-
cao dos estudantes e organize as linguagens
utilizadas para registra-la. Para tanto, os
gedgrafos tém propostos alguns caminhos,
dentre os quais estao o exercicio de leitura
prévia de imagens do objeto a ser estudado
e o levantamento de hipoteses sobre aquilo
que sera observado em campo. Imagens que
podem ser de diferentes épocas, situacoes,

estados da paisagem, entre outros. Sendo
assim, deve-se procurar formar um acervo
documental minimo para trabalho didatico
com fotografias.

Durante o trabalho de campo, € co-
mum o uso de estratégias de levantamen-
to da informacao, registros da observacao,
descricao, levantamento de questdes para
comparacao, didlogo com diferentes inter-
locutores locais, etc. Para isso, é preciso
compreender como cada variavel do meio
se manifesta com a intencdo de escolher a
forma adequada de registro (tabelas, ques-
tionarios, gravacoes de sons ou videos, ro-
teiros de percurso, tempo de permanéncia,
amostragem, entre outros).

Alguns estudos podem necessitar
de instrumentos de tomada de dados, tais
como termometros no estudo do tempo,
maquina fotografica para registros de vi-
suais, material de desenho, binéculos com
a finalidade de garantir aproximacoes mais
detalhadas, gravadores para registro de
impressdes de diferentes interlocutores. E
sempre necessario preparar os estudantes
para o uso correto de instrumentos. Isso
pode ser desenvolvido em oficinas prepa-
ratorias; por exemplo, como se amostrar o
solo, como fotografar e desenhar um croqui,
como fazer perguntas e em que ordem para
um interlocutor. Nesses casos, o trabalho de
campo exige um tempo didatico de prepara-
¢do com o intuito de que os estudantes sai-
bam obter informacdes corretas, confidveis
e ampliar a sua capacidade de observar.

A aplicacao de diferentes procedimen-
tos de coleta de informacGes sobre o meio
fornece-nos um conhecimento basico sobre
o objeto de estudo. Esse conhecimento pré-
vio possibilita, muitas vezes, a extrapolacao
da informacao e novas comparacgdes. O pla-

nejamento do campo exige que professores
e estudantes antecipem algumas decisoes e
produtos, tais como:

« Dar suporte e apoio as atividades
preparatoérias dos estudantes, dis-
ponibilizando espaco e materiais
para estudos prévios de campo.

« Atender e orientar estudantes e
disponibilizar dados de seu acervo
documental para pesquisa prévia.

« Organizar oficinas preparatorias
para promover intercimbio de ex-
periéncias e aprendizagem das téc-
nicas de campo.

» Organizar o caderno de campo ou
diario de campo, como alguns pro-
fessores nominam esse material,
que organiza a observacao do estu-
dante.

» Desenvolver a pesquisa prévia
para complementacgoes e materiais
que devem ser utilizados no campo
(mapas, croquis, fotos).

» Pesquisar materiais didaticos de
apoio ao trabalho de campo.

A finalidade do trabalho de campo em
Geografia é também a de introduzir algumas
técnicas utilizadas no estudo da espacializa-
cdo dos fendémenos. E a partir desse método
que os estudantes ampliam a capacidade de
discutir e problematizar a realidade. A pre-
paracao prévia é condicao para o sucesso do
trabalho de campo.

2.3.7 Espacos escolares

A concepcao de ensino tradicional
trazia uma ideia de que a aprendizagem so
acontecia dentro da sala de aula e outros
espacos da escola seriam utilizados apenas
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quando houvesse alguma atividade diferen-
ciada. A educacao integral traz uma propos-
ta mais contemporanea, que compreende o
desenvolvimento do aluno em todas as suas
dimensoes. No entanto, deve-se considerar,
nos dias atuais, qual é o papel dos espacos
da escola na formacao dos jovens e criancas
para além das contradic¢ées vivenciadas no
edificio escola.

A escola ainda é o lugar onde se mate-
rializa a relacao entre o ensino e a aprendi-
zagem. O contexto social do qual a escola faz
parte apresenta muitas adversidades, tam-
bém enfrentadas pela sociedade. Atualmen-
te, as escolas sao fortemente influenciadas
pelos meios de comunicacdo, associacoes,
grupos culturais e outros, o que nos permi-
te ampliar os espacos da aprendizagem, ou
seja, a escola vive um espaco adimensional
e também est4 presente e interage fora de
seus limites fisicos.

Se quisermos uma escola que tenha a
funcdo de educar e ensinar as novas gera-
¢oes, estamos diante de um grande desafio,
principalmente nas praticas docentes, que
é o de explorar os diferentes espagos como
locais que podem ser utilizados para ensi-
nar os contetidos que normalmente sao tra-
balhados em ambientes mais formais. Para
que isso se concretize, é necessario rever
um conjunto de normas do sistema educa-
tivo, e o professor ser reconhecido nas suas
tarefas, com autonomia e criatividade. Es-
pera-se que a escola se transforme em um
espaco harmoénico e democratico para que
haja um ambiente que garanta o processo
de aprendizagem. Nessa perspectiva, os es-
tudantes descobrem que toda a escola pode
ser um espaco de aprendizagem e um terri-
torio educativo.

2.3.8 Trabalhando com
projetos na escola

Entender a ideia de projeto nao € sim-
ples nem facil, mas tem sido apontada por
muitos educadores como vantajoso em re-
lacao ao desenvolvimento de aprendizagens
especificas, tais como tomar decisoes cole-
tivas, saber definir estratégias de percurso,
flexibilidade em relacdo a sequenciagao de
contetido, aproximagdo entre diferentes
disciplinas escolares, uso ampliado do tem-
po, podendo reunir um certo conjunto de
aulas a partir de objetivos mais amplos a
serem alcancados.

Um interessante ponto de partida
para essa questao € refletir sobre por que
optar pela via do projeto como procedimen-
to metodologico. Sao inimeras as atividades
humanas nas quais, atualmente, a ideia de
projeto esta colocada como uma nova forma
de organizar e realizar atividades profissio-
nais. Atualmente, vemos a ideia de projeto
como um meio organizador de um percurso
planejado por metas e métodos.

Uma das argumentacoes fortes para
optar por trabalhar com a didatica de pro-
jetos esta assentada na ideia de que estes
permitem o desenvolvimento de autono-
mia para tomar decisdes, valorizam o tra-
balho em equipe, incrementam vinculos de
solidariedade, afetividade e aprendizado
constante. Podemos dizer que na escola os
projetos quase sempre sao opg¢oes dos pro-
fessores que buscam trabalhar em equipe,
desenvolver pesquisas, ou seja, estimular a
aprendizagem significativa, o raciocinio e o
pensamento légico.

E usual construir projetos didaticos
a partir de uma estrutura formal concebida
por professores e estudantes conjuntamen-

te. Esse plano pode envolver os seguintes
itens basicos para a organizagao de sua es-
trutura:

e Introducao: problematizacao do
tema de estudo, comentarios da
bibliografia pesquisada sobre o as-
sunto.

o Justificativa: a razao do estudo,
sua importancia como conheci-
mento, social e pedagogica.

* Objetivos e hipoteses: o que se
pretende alcancar, quais expecta-
tivas de aprendizagem. Perguntas
que serao respondidas e possibili-
dades de respostas.

 Metodologias: todo o percurso
passo a passo.

e Cronograma: para cada acao
prevista nos procedimentos opera-
cionais do projeto, deve-se encade-
ar o tempo.

e Produto final: algo que possa
dar visibilidade aos processos de
aprendizagem e aos conteudos
aprendidos.

» Bibliografia: as referéncias estu-
dadas para construcao do projeto.

Uma vez que professores e estudan-
tes discutiram o plano e concordam com os
aspectos principais, este deve receber uma
redacao final. Nessa etapa, alguns itens nao
podem ser esquecidos para que o projeto te-
nha éxito:

e Definicao do problema: proje-
tos bem-sucedidos, de forma geral,
sao determinados a partir do pro-
blema a ser resolvido e da clareza
com que se define a sua solucao.

+ Envolvimento da equipe: quan-
to mais desafiador é um o projeto
para a equipe envolvida, maior é a
probabilidade de que venha a ter
sucesso. Projetos bem-sucedidos
criam nas pessoas comprometidas
com ele o sentimento de apropria-
¢ao do trabalho.

« Planejamento: projetos bem-su-
cedidos sao muito bem planejados.
Uma vez estabelecidos os planos,
no entanto, a equipe tem grande
liberdade para executa-los.

2.3.9 Sequéncias didaticas

A concepcao de sequéncia didatica
tem como base a ideia de que a aprendiza-
gem se da em processo, de forma organi-
zada e articulada. Elas s3o uma forma de
planejamento de aulas, que deve favorecer
o processo de aprendizagem por meio de
atividades planejadas e desenvolvidas como
situacOes didaticas encadeadas, formando
um percurso de aprendizagem para que o
estudante construa conhecimentos ao rea-
liza-las.

Assim, as atividades que constituem
uma sequéncia didatica nao sdo escolhidas
aleatoriamente. O professor as encadeia a
partir de sua hipo6tese sobre as necessidades
de aprendizagem, de modo que uma ativi-
dade potencialize a outra, permitindo que
os estudantes reelaborem conhecimentos,
coloquem em uso e/ou ampliem o que ja
aprenderam.

Em Geografia, as sequéncias didaticas
devem buscar a integracdo dos principios
basicos apresentados no desenvolvimento
das habilidades, ou seja: construcido de ra-
ciocinios espaciais, flexibilidade na organi-
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zacao dos conteudos e interacdo tematica,
permitindo compreender sociedade e natu-
reza, ensejar o desenvolvimento de capaci-
dades em cartografia, organizar situacoes-
-problema, entre outros.

Ao organizar uma sequéncia de aulas,
o professor deve considerar os conhecimen-
tos prévios dos estudantes, tendo em vista
os seguintes aspectos:

+ O que eles pensam sobre o assunto
a ser tratado.

+ O quejasabem, seja porque foi tra-
balhado na escola ou aprenderam
em outras situacoes.

« O que fazem, quais sdo as suas pra-
ticas habituais em relacdo ao que
se vai trabalhar.

« Os saberes propostos dialogam
com as informacoes, conhecimen-
tos, valores, praticas que se quer
ensinar.

« Os estudantes podem se aproxi-
mar dos novos conteudos de modo
significativo por meio dos saberes
propostos.

+ A necessidade de o aluno estabele-
cer relagdes entre a nova aprendi-
zagem e o que ja conhece.

E preciso que as atividades planejadas
pelo professor favorecam o estabelecimento
de relagdes entre o conhecimento novo e o
que ja possuem. Podemos dizer que o dese-
jo e a necessidade devem fazer parte desse
planejamento, uma vez que a aprendiza-
gem, do ponto de vista dos estudantes, tem
sentido quando atende a algo que sentem.
Por outro lado, o nivel de desafio deve estar
sempre colocado. Nesse sentido, é impor-
tante que as atividades sejam faceis, per-
mitindo serem realizadas pelos estudantes

para que se sintam capazes, competentes; e
dificeis, a ponto de desafia-los, para que se
percebam aprendendo algo novo, crescen-
do, ganhando algo.

E necessario esclarecer para os estu-
dantes o que se vai trabalhar, por que e para
que, de modo que eles saibam o que se es-
pera que facam e aprendam. Isso os orienta
no desenvolvimento das aprendizagens e os
ajuda a organizar e focar atencao e esforcos
para aprender. Além disso, permite que to-
mem consciéncia a respeito do processo de
ensino-aprendizagem, potencializando o
desenvolvimento de autonomia.

2.4 Avaliacao no
componente

7

A avaliacdo é parte fundamental do
processo de ensino-aprendizagem. Estu-
dos apontam que a forma como os alunos
aprendem é determinada nao s6 pela ma-
neira como sao ensinados, mas também
pelo modo como sdo avaliados. Nesse senti-
do, nao se deve constituir em um momento
unico e isolado, e sim em uma préatica per-
manente no ensino, um conjunto de mo-
mentos em que se obtém informacdes acer-
ca de como se modificam as aprendizagens
iniciais.

Para Hadji (2001), a avaliacdo se
constitui num instrumento pelo qual o alu-
no também aprende e pode compreender o
seu proprio processo de construcao do co-
nhecimento. Segundo o autor:

[...] a avaliagdo, em um contexto de
ensino, tem o objetivo legitimo de con-
tribuir para o éxito do ensino, isto é,
para a construcdo de saberes e com-
peténcias pelos alunos. (HADJI, 2001,

p-15)

Nessa perspectiva, a avaliacdo esta
a servico da regulacdo das aprendizagens,
tornando-se instrumento importante para
que o aluno possa identificar suas dificul-
dades, analisa-las e para operacionalizar os
procedimentos necessarios para progredir.

Portanto, o erro deixa de ser um si-
nonimo de fracasso para tornar-se fonte de
informacao tanto para o aluno quanto para
o professor. Para o aluno, compreender o
erro significa a possibilidade de progredir.
A partir do erro, o professor pode verificar
se o que esta sendo proposto para o discente
aprender, de fato, esta sendo compreendido
e, a partir dos indices observados, avaliar se
a proposta de ensino esta adequada ou se ha
necessidade de ajusta-la as caracteristicas
dos alunos.

Em Geografia, as avaliacdes devem
voltar-se para as aprendizagens dos conte-
udos e conceitos trabalhados, assim como
para os procedimentos importantes da
area, tais como leitura de mapas, graficos,
tabelas, imagens, o grau de organizacao das
ideias escritas, a leitura e compreensao de
textos da area, comunicacao oral, elabora-
cdo de registros, sinteses de aulas expositi-
vas, discussoes coletivas, entre outros. Sdo
varios os instrumentos de avaliacao: provas,
elaboracdo de resumos, sinteses, textos ar-
gumentativos, apresentacao de seminarios,
mapas conceituais etc. Esses instrumentos
devem ser adequados ao contetido em foco
e as diferentes etapas de trabalho.




PARTE 3 |
Organizadores

A proposta de organizacao curricular por meio de organizadores
que compoem o Curriculo de Geografia foi pensada para otimizar o
trabalho do professor e articular os saberes aos objetivos a serem al-
cancados em cada ano de escolaridade.

O Organizador Curricular é composto por unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades reunidas por bimestres. A op-
cdo foi por identificar os saberes e conhecimentos a serem trabalhados,
relacionando-os aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Com a aprovacao da BNCC ao final de 2017, para o componente
curricular de Geografia ficou estabelecida a abordagem de cinco unida-
des tematicas durante o Ensino Fundamental, periodo que correspon-
de do 1° ao 9° ano. Para garantir o desenvolvimento das competéncias
especificas, cada componente curricular apresenta um conjunto de ha-
bilidades, as quais estao relacionadas a diferentes objetos de conheci-
mento, aqui entendidos como contetido, conceitos e processos.

As unidades tematicas sao denominadas:

« O sujeito e o seu lugar no mundo;

« Conexoes e escalas;

« Mundo do trabalho;

« Formas de representacao e pensamento espacial;
« Natureza, ambiente e qualidade de vida.

Na sequéncia deste documento, estao os Organizadores Curricu-
lares do 1° ao 9° ano.

* Habilidade com a mesma normativa do cddigo alfanumérico correspondente a BNCC acrescida
de um asterisco ao final para indicar que foi criada especificamente para o Curriculo Paulista.

** Habilidade com a mesma normativa do cddigo alfanumérico correspondente a8 BNCC acrescida
de dois asteriscos ao final, indicando que foi criada especificamente para o Curriculo da Secreta-
ria de Educagéo e Cidadania de Sdo Jos€ dos Campos.
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1° BIMESTRE

UNIDADES

TEMATICAS

0 sujeito e seu
lugar no mundo

1° ANO |

ANOS

HABILIDADES

(EFOTGEQT) Observar e descrever caracteristicas de seus lu-
gares de vivéncia (moradia, escola, pragas, parques, centro co-
mercial, posto de sadde, entre outros) e identificar semelhan-
cas e diferengas entre esses lugares.

(EFOTGE02) Comparar jogos e brincadeiras (individuais e cole-
tivos) de diferentes épocas e lugares, promovendo o respeito a
pluralidade cultural.

(EFOTGE02B**) Estabelecer, nos jogos e brincadeiras, as no-
¢Oes de lateralidade e espacialidade, explorando as relagbes
projetivas.

INTCIAIS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

0 modo de vida
das criangas em
diferentes lugares

(EFOTGE03) Conhecer as fungdes do espago publico de uso
coletivo, como pragas, parques, escola; distinguir e comparar
os diferentes usos desses espacos, tanto para o lazer quanto
para outras manifestagdes, como encontros, reunides, aulas,
entre outros.

(EFO1GEOQ4) Discutir e elaborar, coletivamente, acordos, regras
e normas de convivio em diferentes espagos (casa, bairro, sala
de aula, escola, dreas de lazer, entre outros), considerando as
regras gerais pré-existentes, o cuidado com os espagos publi-
cos e 0s tipos de uso coletivo.

Situagdes de
convivio em
diferentes lugares

2° BIMESTRE

10

UNIDADES
TEMATICAS

Natureza,
ambientes e
qualidade de

vida

ANO | ANOS

HABILIDADES

(EFO1GET0) Reconhecer, nos lugares de vivéncia, 0s aspectos
fisico-naturais, identificando os fendémenos climéaticos (varia-
¢Oes de temperatura, agdo do vento, radiagéo, entre outros) e
hidrograficos (chuva, inundagdes, entre outros).

INITCIAIS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Condigdes de vida
nos lugares de
vivéncia

Conexdes e
escalas

(EFO1GEQ5A) Observar a paisagem, por meio dos sentidos da
visdo, audigdo, olfato, tato e paladar, nos lugares de vivéncia,
descrevendo os elementos e interpretando os ritmos da na-
tureza (dia e noite, variagdo de temperatura e umidade, entre
outros).

(EFOTGEQ5B**) Listar semelhangas e diferengas dos ritmos da
natureza, a partir dos lugares de vivéncia do estudante com os
do estado de S&o Paulo e do Brasil.

Ciclos naturais e a
vida cotidiana

2° BIMESTRE

Mundo do
trabalho

(EFOT1GE06A) Reconhecer e descrever os tipos de construgdes
no entorno da moradia do estudante e da escola, comparando
as diferengas e semelhangas entre elas, considerando as dife-
rentes técnicas e materiais utilizados em sua producéao.

(EFOTGE06B**) Identificar objetos presentes no cotidiano por
meio da comparagdo de tamanhos, formas, cores e funciona-
lidades (brinquedos, roupas, mobilidrios, entre outros), verifi-
cando as transformacdes tecnoldgicas ocorridas ao longo do
tempo em diferentes lugares.

(EFO1GEOQ7) Identificar e descrever os tipos de atividades de
trabalho realizadas dentro da escola, no seu entorno e lugares
de vivéncia.

Diferentes tipos de
trabalho existentes
no seu dia a dia

Formas de
representacao
e pensamento

espacial

(EFOTGE08) Identificar itinerdrios percorridos ou descritos em
contos literarios, histérias inventadas e/ou brincadeiras, repre-
sentando-0s por meio de mapas mentais e desenhos.

(EFOTGEQ9A) Reconhecer o préprio corpo como referencial de
localizagao, explorando as nocdes de lateralidade e espaciali-
dade.

(EFOTGEQ9B**) Identificar a sua posicdo em relagdo aos ob-
jetos da escola e do entorno, construindo nogdes de posicio-
namento (frente, atrds, entre, perto, longe, dentro e fora) e de
lateralidade (direita e esquerda), tendo como referencial o pro-
prio corpo.

Pontos de referéncia

Natureza,
ambientes e
qualidade de

vida

(EFOTGE11) Observar e descrever as mudangas de vestudrios
e habitos alimentares em sua comunidade ao longo do ano,
decorrentes das mudangas de estacdo, da variagdo de tempe-
ratura e umidade no ambiente.

Condigoes de vida
nos lugares de
vivéncia

(EFOTGE12*) Reconhecer, nos lugares de vivéncia, a questdo
da acessibilidade de pessoas com deficiéncia, idosos, pessoas
com mohilidade reduzida, entre outros, reforgando a valoriza-
¢do da diversidade de individuos e de grupos sociais, como
indigenas, quilombolas, caigaras, entre outros.

0 sujeito e seu
lugar no mundo

(EFO1GE13*) Reconhecer o sentido de pertencimento do lugar
onde vive, valorizando as memdrias e saberes locais.

0 modo de vida
das criangas em
diferentes lugares

(EFO1GE14*) Reconhecer a escola como um espago coletivo
de convivéncia.

(EFOTGE15**) Identificar e descrever os grupos de convivio em
diferentes espagos (casa, bairro, sala de aula, escola, dreas de
lazer, entre outros).

Situagoes de
convivio em
diferentes lugares

Formas de
representacao
e pensamento

espacial

(EFOTGET6**) Produzir mapas e/ou croquis para representar
objetos da escola e do entorno, criando referéncias espaciais.

Pontos de referéncia

(EFOTGET7**) Identificar e descrever as mudangas que ocor-
reram em uma dada paisagem ao longo do tempo, tendo como
referencial os ritmos da natureza.

Natureza,
ambientes e
qualidade de

vida

(EFOTGET8**) Reconhecer, nos lugares de vivéncia, os princi-
pais problemas ambientais (poluigdo da dgua, sonora, produ-
¢do de residuos, desmatamento, entre outros).

(EFOTGE19**) Conhecer instrumentos e marcadores de tempo
como reldgios e calendarios, estabelecendo relagées entre as
unidades de tempo.

Condigdes de vida
nos lugares de
vivéncia




UNIDADES

TEMATICAS

HABILIDADES

(EFO2GE05) Identificar as mudangas e as permanéncias ocor-

2° ANO | ANOS INICIAIS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

20

UNIDADES
TEMATICAS

0 sujeito e seu
lugar no mundo

ANO | ANOS INICIAIS

HABILIDADES

(EFO2GEQ3A) Conhecer os tipos de meio de transporte e de
comunicagao utilizados em diferentes lugares e periodos, des-
crevendo como eles influenciam o processo de conexdo entre
povos e lugares.

(EF02GEQ3B**) Comparar as diferengas e semelhangas dos
meios de transporte nos espagos urbanos e rurais, conside-
rando os impactos socioambientais como poluigdo do ar, so-
nora, entre outros, e propondo alternativas sustentdveis para
a locomogéao.

(EF02GEQ3C**) Comparar as diferengas e semelhangas dos
meios de comunicagao, considerando as mudangas nas rela-
¢0es humanas em diferentes escalas e tempos.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Riscos e cuidados
nos meios de
transporte e de
comunicagao

Mundo do (EF02GEQ6) Comparar os tipos de atividadeg sociais rgqliza- Tipos de trabalho
trabalho das dentro dg es~cola, no seu entorno e no bairro, no cotidiano, | em Iuggres e tempos
e as suas variagdes de significado no tempo e no espago. diferentes
(EFO2GE11A) Reconhecer a importancia do solo e da 4gua
para as diferentes formas de vida, tendo como referéncia o seu
lugar de vivéncia, e comparando com outros lugares.
Natureza, Os usos dos recursos
(?Lrlr;tl)iﬁ:ttjisdz (EFOQQET 1B) Iden.tiflcar 0s difergntgs usos do ;Qlo e da.égua égrl]:t:(raa(l:zr:glc?eena
vida nas atividades cotidianas e econémicas: (extrativismo, minera- cidade

Gdo, agricultura, pecuéria, inddstria, entre outros), relacionando
com os impactos socioambientais causados nos espagos ur-
banos e rurais.

0 sujeito e seu
lugar no mundo

(EF02GE13*) Identificar e compreender as normas e regras do
transito, discutindo os riscos para a vida e as formas de pre-
vencao para um transito seguro.

Riscos e cuidados
nos meios de
transporte e de
comunicagéo

(EFO2GET4A**) Identificar e descrever os impactos socioam-
bientais resultantes da apropriagdo da natureza, a partir da
acao de diferentes grupos sociais.

Experiéncias da

(EF02GE04B**) Reconhecer as mudangas dos modos de vida
de grupos sociais de Sdo José dos Campos, apresentando a
importancia da técnica para a transformagéao do local.

Conexdes e ridas na paisagem dos lugares de vivéncia (moradia, bairro e/ Mudangas e
escalas ou entorno da escola), comparando os elementos constituintes permanéncias
de um mesmo lugar em diferentes tempos.
(EF02GEO08) Identificar e elaborar diferentes formas de repre-
sentagdo (desenhos, mapas mentais, maquetes) para repre-
sentar componentes da paisagem dos lugares de vivéncia.
-
82 (EF02GE09) Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola e
= moradia) em imagens aéreas, mapas (visdo vertical) e fotogra-
Q@ Formas de fias (visdo obliqua). Localizagéo,
= representacao orientagdo e
e pensamento representagao
espacial (EF02GE10) Aplicar principios de localizagéo e posigédo de ob- espacial
jetos (referenciais espaciais, como frente e atrds, esquerda e
direita, em cima e embaixo, dentro e fora) por meio de repre-
sentagOes espaciais da sala de aula e da escola.
(EF02GE19*) Elaborar maquetes da sala de aula e/ou de sua
residéncia, utilizando as relagdes topoldgicas e projetivas.
(EFO2GEOT) Reconhecer e descrever a influéncia dos migran-
tes internos e externos que contribuiram para modificagéo, or-
ganizagdo e/ou construcéo do espago geografico, no bairro ou
comunidade em que vive. Convivéncia e
0 sujeito e seu interagdes entre
lugarnomundo | (EFg2GE02) Comparar costumes e tradicdes de diferentes po- pessoas na
pulacdes e/ou grupos sociais inseridos no bairro e/ou comuni- comunidade
dade em que vive, reconhecendo a importancia do respeito as
diferengas no que se refere a diversidade étnica, geografica e
cultural.
&
B Formas de (EF02GE18*) Representar cartograficamente os lugares de vi- Localizagao,
E representacgao véncia e outros, explorando os elementos naturais e culturais orientagdo e
) e pensamento da paisagem, utilizando os recursos: legenda, cor, titulo e es- representacao
N espacial cala. espacial
(EFO02GE04A) Reconhecer semelhangas e diferencas nos habi-
tos das pessoas em diferentes lugares e tempos, nas relagdes
com a natureza e no modo de viver (quilombolas, assentados,
conesse | s R o] | s
escalas global, comp P grup ' comunidade no

tempo e no espago

Conexdes e :
escalas . comunidade no
(EFO2GE14B**) Reconhecer as mudangas dos modos de vida | tempo e no espago
de um mesmo lugar, apresentando a importancia da técnica
para a transformagéao do local.
(EF02GE15A**) Conhecer como diferentes sociedades intera-
gem com a natureza na construgdo do seu espago, relacionan-
do com as atividades econdmicas como o extrativismo, mine-
ragao, agricultura, pecudria e industria.
Mundo do ) . ' . Tipos de trabalho
trabalho (EFO02GE15B**) Refletir sobre como glferentes sociedades in- | em Iuggres e tempos
teragem com a natureza na construgdo de seu espago. diferentes

(EF02GE15C**) Identificar as singularidades do lugar em que
se vive, bem como semelhangas e diferengas com relacéo a
outros lugares.




UNIDADES

TEMATICAS

2° ANO |

ANOS

HABILIDADES

INTCIAIS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

30

ANO | ANOS

INITCIAIS

Mundo do
trabalho

(EF02GEQ7A**) Reconhecer as caracteristicas das atividades
extrativas, seus distintos tipos e lugares de origem, identifi-
cando os recursos naturais obtidos a partir dessas atividades
e utilizados na construgdo de moradias, ruas, edificios, entre
outros, e na produgdo de objetos existentes nos lugares de vi-
véncia.

(EFO2GE07B**) Identificar os impactos socioambientais oca-
sionados a partir de atividades extrativistas e reconhecer a
importancia de praticas, atitudes e comportamentos que pro-
movam a conservacao e preservacao da natureza.

(EF02GEQ7C**) Refletir sobre como diferentes sociedades in-
teragem com a natureza na construgdo de seu espago.

(EF02GE07D**) Identificar as singularidades do lugar em que
se vive, bem como semelhangas e diferengas com relagéo a
outros lugares.

Tipos de trabalho
em lugares e tempos
diferentes

0 sujeito e seu

(EFO02GE12A**) Conhecer diferentes modos de vida e estabe-
lecer relagOes com o seu jeito de viver com o de outros grupos
de Sao José dos Campos, do estado de Sdo Paulo e do Brasil.

Convivéncia e
interagdes entre

lugar no mundo pessoas na
comunidade
(EFO2GE12B**) Conhecer os patrimonios histdricos e culturais
de Séo José dos Campos.
(EF02GET16**) Identificar os pontos cardeais e colaterais, utili-
zando diferentes referéncias como o corpo.

Formas de Localizagéo,
representagao orientacao e
e pensamento representacdo

espacial espacial

(EF02GE17**) Reconhecer e compreender simbolos cartogréafi-
cos: legenda, cor, titulo e escala.

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS LD CONHECIMENTO
(EFO3GEQ1A) Identificar e comparar alguns aspectos culturais
dos grupos sociais (povos indigenas, quilombolas, ribeirinhos,
extrativistas, ciganos, entre outros) de seus lugares de vivén-
- cia, seja na cidade ou no campo. A cidade e o campo:
0 sujeito e seu S
& | lugar no mundo aproximagoes e
= diferencas
82 (EFO3GE02) Reconhecer e diferenciar, em seus lugares de vi-
= véncia, marcas de contribuigado cultural e econémica de grupos
? sociais de diferentes origens e em diferentes tempos.
(EFO3GEQ5) Identificar alimentos, minerais e outros produtos S
Mundo do X . - Matéria-prima e
cultivados e extraidos da natureza, comparando as atividades N
trabalho . industria
de trabalho em diferentes lugares.
(EFO3GEQ6A) Reconhecer imagens bidimensionais e tridimen-
Formas de sionais, comparando as diferencas.
representacao Representacdes
¢ pensamento (EFO3GEOQ6B) Interpretar diferentes tipos de representagéo car- cartograficas
espacial ) . . . o )
tografica a partir do plano bidimensional (mapa) e tridimensio-
nal (maquete), tendo como referéncia o seu lugar de vivéncia.
(EFO3GE04A) Reconhecer o que sdo processos naturais, histé-
ricos e culturais a partir de seu lugar de vivéncia.
- Paisagens naturais
LW e antropicas em
escalas (EFO3GE04B**) Explicar como os processos naturais, histdri- -
. N : transformacao
cos e culturais atuam na produgdo e na mudanga das paisa-
& gens, nos seus lugares de vivéncia, comparando-0s a outros
& lugares.
(77}
=
o Formas de
& ~ (EFO3GEQ7) Reconhecer e elaborar legendas com simbolos N
representagao . . ! } Representacoes
(ponto, linha, drea, entre outros) de diversos tipos de represen- .
e pensamento ~ : ) cartograficas
. tagbes em diferentes escalas cartograficas.
espacial
(EFO3GEO08A) Relacionar a produgéo de lixo e de residuos sdli-
dos, decorrentes do consumo excessivo em diferentes lugares
de vivéncia (moradia, escola, bairro e/ou comunidade, entre
outros), aos problemas socioambientais.
Natureza,
ambientes e Produgao, circulagado
quahQade el (EFO3GEO08B) Construir propostas para o consumo consciente € consumo
vida . . - 0 ;
e responsavel, considerando a ampliagao de habitos, atitudes
e comportamento de reducéo, relso e reciclagem de materiais
consumidos em casa, na escola, bairro e/ou comunidade, en-
tre outros.




4 °

UNIDADES

TEMATICAS

ANO | ANOS

HABILIDADES

(EFO4GEQ9A**) Verificar e aplicar os pontos cardeais, cola-
terais e subcolaterais como referenciais de orientagdo espa-
cial, a partir dos lugares de vivéncia, aplicados a investigagao

INITCIAIS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

3° ANO | ANOS INICIAIS
UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS e CONHECIMENTO
(EFO3GE13) Identificar as atividades econémicas existentes no
lugar de vivéncia, estabelecendo comparagdes entre as ativi-
dades desenvolvidas nos espagos urbanos e rurais.
Mundo do Matéria-prima e
trabalho inddstria
econhecer 0s processos produtivos de alimen-
EF03GE14**) Reconh dutivos de ali
tos e produtos consumidos no cotidiano, derivados da agricul-
tura e extrativismo em diferentes lugares.
Natureza, (EFO3GEQY) Investigar os usos dos recursos naturais, com
ambientes e destaque para 0s usos da 4gua em atividades cotidianas (ali- Impactos das
qualidade de mentacdo, higiene, cultivo de plantas, entre outros), e discutir | atividades humanas
vida 0s problemas socioambientais provocados por esse uso.
Natyreza, (EFO3GE12) Identificar grupos sociais e institui¢des locais e/ . ~
ambiente e . . . Produgéo, circulagdo
; ou no entorno que apoiam o desenvolvimento de agdes e/ou
qualidade de . ! ) e consumo
vida projetos com foco no consumo consciente e responsavel.
(EFO3GET5**) Analisar a atuagdo de diferentes grupos sociais . ~
. . A Produgao, circulagao
em relagdo ao enfrentamento dos problemas socioambientais
i e consumo
em diferentes lugares.
ar';lwel‘)tizﬁzz'e (EFO3GET6**) Reconhecer os principais recursos naturais pre-
ualidade de sentes no municipio e no estado de S&o Paulo, relacionando-os
a vida aos problemas socioambientais.

(EFO3GET17**) Conhecer projetos e agdes sustentdveis no seu
municipio e no estado de Sdo Paulo, relacionando-os com a
preservagdo e conservagdo das nascentes e matas ciliares.

Impactos das
atividades humanas

e urbanos, contemplando as transformagdes tecnoldgicas da
atualidade e as mudangas ocorridas na paisagem.

reF(r)érsne?lstadeéo dos processos de degradagdo da natureza, sobretudo a Mata Sistema de
P ¢ Atlantica em S&o José dos Campos e regido. . -
e pensamento orientacdo
espacial 0 — . -
P (EF04GE09B**) Utilizar as diregbes cardeais na localizagdo de
componentes fisicos e humanos nas paisagens rurais e urba-
nas e 0 combate a degradacédo do meio ambiente na regiao.
Natureza, (EFO4GETT) Observar e distinguir, nos lugares de vivéncia, as ~
X L . . o Conservagéo e
ambientes e caracteristicas das paisagens, relacionando com as feigbes de dearadacio da
- qualidade de relevo, os tipos de cobertura vegetal, entre outros, discutindo gnaturzza
= vida propostas para preservagdo e conservagao dessas dreas.
Ly
=
o (EFO4GE15**) Reconhecer, a partir de representagdes carto-
- gréficas, as definigdes de limite e fronteira, em diferentes es-
calas, observando as questdes ambientais e preservagédo da . ”
. . L « . . Unidades politico-
Conexdes e Mata Atlantica na regido de Sdo José dos Campos e a hidrogra- RS
. S .~ administrativas do
escalas fia que as une aos demais municipios da regido. Brasil
(EFO4GE16*) Identificar os elementos relacionados a diferen-
tes formas de regionalizagéo do Brasil.
Formas de (EF04GE20**) Reconhecer e identificar diferentes formas de
representacao representagdo: imagens de satélite, fotografias aéreas, planta Elementos
e pensamento pictérica, planta, croqui cartogréafico, entre outros, a partir dos constitutivos dos
espacial lugares de vivéncia, valorizando 0s espagos de preservagao mapas
ambiental de Sdo José dos Campos e sua hidrografia.
(EFO4GEQ3) Conhecer a organizagdo politico-administrativa
0 suieito e seu de Séo José dos Campos, distinguindo fungdes e papéis dos | Insténcias do poder
u arjno mundo 6rgdos do poder publico e canais de participagdo social na publico e canais de
g gestédo, incluindo a Camara de Vereadores e Conselhos Muni- participagao social
cipais.
(EFO4GEOQ5) Distinguir unidades politico-administrativas ofi- . -
. . GG o . . Unidades politico-
Conexdes e ciais nacionais (Distrito, Municipio, Unidade da Federagdo e -administrativas do
w escalas grande regifio), suas fronteiras e sua hierarquia, localizando Brasil
= seus lugares de vivéncia.
&2
E (EFOAGE17*) Analisar as particularidades de territérios étnico-
S ~ -culturais existentes em Séo José dos Campos, no estado de .
N Conexdes e » L T . Territorios
Sédo Paulo e no Brasil, tais como terras indigenas e de comuni- - .
escalas . o étnico-culturais
dades remanescentes de quilombos, reconhecendo a legitimi-
dade da demarcacgao desses territorios.
(EFO4GE18*) Identificar e comparar diferengas, semelhangas
Mundo do e mterdepgndenuas, Co.mpreendendo a relagdo que existe en | robalho no campo e
tre as atividades laborais desempenhadas nos espagos rurais .
trabalho na cidade




UNIDADES
TEMATICAS

Conexoes e
escalas

4° ANO |

HABILIDADES

(EFO4GEO06) Indicar e descrever as caracteristicas das diferen-
tes etnias, dos grupos, dos troncos indigenas e dos quilombo-
las no territério brasileiro, reconhecendo e valorizando distin-
tos aspectos culturais dos povos tradicionais.

ANOS INICIAIS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Territorios
étnico-culturais

0 sujeito e seu
lugar no mundo

(EFO4GE01) Identificar e selecionar em seus lugares de vivén-
cia, a partir de historias familiares e/ou da comunidade, ele-
mentos de distintas culturas (indigenas, afro-brasileiras, de
outras regides do pais, latino-americanas, europeias, asiaticas,
entre outras), valorizando o que é préprio em cada uma delas
e sua contribuigdo para a formagao da cultura local, regional e
brasileira.

Territério e
diversidade cultural

(EFO4GE12*) Notar as origens das familias, de grupos sociais
presentes no bairro de entorno da escola e os principais gru-
pos formadores de Sdo José dos Campos e de outras regides,
relacionando-os aos fluxos migratérios e a diversidade cultural,
local e/ou regional.

Territorio e
diversidade cultural

1° BIMESTRE

50

UNIDADES

TEMATICAS

ANO |

HABILIDADES

(EFO5GEOQT) Descrever e analisar dindmicas populacionais a

ANOS INICIAIS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

0 sujeito e seu partir do municipio e da unidade da federacéo, estabelecendo Dinamica
lugar no mundo | relagdes entre os fluxos migratdrios internos e externos e o populacional
processo de urbanizagao.
Diferengas

0 sujeito e seu
lugar no mundo

(EFO5GE02) Diferenciar caracteristicas étnico-raciais e étnico-
-culturais e desigualdades sociais entre grupos em diferentes
territorios.

étnico-raciais e

étnico-culturais

e desigualdades
sociais

Conexoes e
escalas

(EFO5GEQ3) Compreender as formas e fungdes das cidades e
analisar as mudangas sociais, econdmicas e ambientais pro-
vocadas pelo seu crescimento.

Territorio, redes e
urbanizagéo

Conexodes e
escalas

(EFO5GE04) Reconhecer as caracteristicas da cidade e anali-
sar as interacdes entre a cidade e 0 campo e entre cidades na
rede urbana.

Territdrio, redes e
urbanizagao

(EF04GE13*) Compreender a formagao territorial do Brasil a
partir das influéncias de diferentes povos, valorizando as con-
tribuicBes para a formagdo da sociedade brasileira (idioma,
habitos alimentares, ritmos musicais, festas tradicionais, entre
outros).

(EFO4GE02**) Descrever processos migratorios internos e ex-
ternos (europeus, asiaticos, africanos e latino-americanos) e
suas contribuigbes para a formagao da sociedade brasileira,
relacionando o processo migratério em Sdo José dos Campos,
no estado de S&o Paulo e no territdrio brasileiro.

Processos
migratorios no Brasil

Mundo do
trabalho

(EFO4GEO07) Comparar as caracteristicas do trabalho no cam-
po e na cidade e o0 uso da tecnologia.

Trabalho no campo e
na cidade

Conexodes e
escalas

(EFO4GE04**) Caracterizar especificidades e analisar a inter-
dependéncia do campo e da cidade em Sdo José dos Campos,
considerando fluxos econémicos, de informacdes, de ideias e
de pessoas.

Relagdo campo e
cidade

Mundo do
trabalho

(EFO4GEO8) Descrever e discutir sobre o processo de produ-
gdo, circulagdo e consumo de diferentes produtos em Séo
José dos Campos e no estado de S&o Paulo, reconhecendo
as etapas da transformagdo da matéria-prima em produgéo de
bens e alimentos.

(EFO4GE19**) Reconhecer e analisar as caracteristicas do
processo de industrializagdo, em diferentes regides brasileiras,
discutindo os impactos econémicos, sociais e ambientais dos
processos produtivos (laranja, cana-de-aglcar, soja, entre ou-
tros) em Sdo José dos Campos e no estado de Sao Paulo.

Produgéo, circulagao
e consumo

2° BIMESTRE

Mundo do
trabalho

(EFO5GEQ5**) Investigar e comparar as mudangas dos tipos
de trabalho e desenvolvimento tecnoldgico na agropecudria,
na industria, no comércio e nos servigos (municipio e estado).

(EFO5GE06A) Monitorar e comparar as mudangas ocorridas
em diferentes lugares e tempos, no que se refere a ampliagdo
das redes de transportes, discutindo os tipos de energia e tec-
nologias utilizadas e as influéncias na circulagdo de pessoas,
produtos e servigos.

(EFO5GEQ6B**) Discriminar semelhangas e diferencas entre os
meios de transporte utilizados para os deslocamentos diarios
em seu bairro, bem como sua importancia para o desenvolvi-
mento econdmico do seu municipio.

(EFO5GE06C**) Identificar os diferentes meios de comunica-
¢do, caracterizando os tipos de tecnologias associadas e com-
parando as mudangas nas relagées humanas e no consumo de
produtos e servigos.

(EFO5GEQ7**) Explicar os diferentes tipos de energia utilizados
na producéo industrial, agricola e extrativa e no cotidiano das
populagdes (municipio e estado).

Trabalho e inovagao
tecnoldgica

Formas de
representacao
e pensamento

espacial

(EFO5GEQ8) Analisar transformagdes de paisagens nas cida-
des, comparando sequéncia de fotografias, fotografias aéreas
e imagens de satélite de épocas diferentes (municipio e esta-
do).

(EFO5GEQ9) Estabelecer conexdes e hierarquias entre dife-
rentes cidades, utilizando mapas tematicos e representagoes
graficas.

Mapas e imagens de
satélite




2° BIMESTRE

UNIDADES

TEMATICAS

Natureza,
ambientes e
qualidade de

vida

HABILIDADES

(EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da qualidade
ambiental e algumas formas de poluicdo dos cursos de dgua
e dos oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés negras,
entre outros).

5° ANO | ANOS INICIAIS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Qualidade ambiental

(EFO5GET1T) Identificar e descrever problemas ambientais que
ocorrem no entorno da escola e da residéncia (lixGes, indus-
trias poluentes, destruicdo do patriménio histdrico, entre ou-
tros), propondo solugées (inclusive tecnoldgicas) para esses
problemas.

Diferentes tipos de
poluigdo

Natureza,
ambientes e
qualidade de

vida

(EFO5GE12) Identificar ¢rgdos do poder publico e canais de
participagdo social responsdveis por buscar solugdes para a
melhoria da qualidade de vida (em dreas como meio ambiente,
mobilidade, moradia e direito a cidade) e discutir as propostas
implementadas por esses érgdos que afetam a comunidade
em que vive.

Gestdo publica da
qualidade de vida

50

UNIDADES
TEMATICAS

Conexdes e
escalas

ANO | ANOS INICIAIS

HABILIDADES

(EFO5GE18*) Identificar e descrever as caracteristicas das
redes urbanas brasileiras, analisando os tamanhos, formas e
fungbes das cidades na configuragdo espacial (municipio e
estado).

(EFO5GE19*) Relacionar o papel da tecnologia e comunicagdo
na interagdo entre cidade e campo, discutindo as transforma-
¢bes ocorridas nos modos de vida da populagéo e nas formas
de consumo de diferentes produtos e servigos, em diferentes
periodos (municipio e estado).

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Territorio, redes e
urbanizagéo

0 sujeito e seu
lugar no mundo

(EFO5GE13*) Compreender as desigualdades socioeconémi-

cas em diferentes regides brasileiras, a partir da analise de Dinamica
indicadores populacionais (renda, escolaridade, expectativa de populacional
vida, mortalidade e natalidade, migracéo, entre outros).
(EFO5GE14*) Descrever e analisar a composicado da populagdo
brasileira, caracterizando quanto a sua distribui¢do territorial
nas unidades da federag&do e no seu municipio.

Diferengas

(EFO5GE15*) Reconhecer a multiplicidade de grupos étnico-ra-
ciais e étnico-culturais, a partir do convivio social e de outros
contextos, relacionando semelhangas e diferengas, e analisan-
do as desigualdades sociais entre esses grupos em diferentes
territorios.

étnico-raciais e

étnico-culturais

e desigualdades
sociais

Conexodes e
escalas

(EFO5GET6*) Descrever o processo histdrico e geogréfico de
formagdo de sua cidade, comparando-a com outras cidades da
regido e do Brasil, analisando as diferentes formas e fungdes.

(EFO5GE17*) Identificar e interpretar as caracteristicas do pro-
cesso de urbanizagéo no Brasil, a partir das mudangas politi-
cas, culturais, sociais, econdmicas e ambientais (municipio e
estado).

Territorio, redes e
urbanizagao

Mundo do
trabalho

(EFO05GE20*) Reconhecer, em diferentes lugares e regides bra-
sileiras, as desigualdades de acesso a tecnologia, a produgéo
e a0 consumo (municipio e estado).

(EFO5GE21*) Reconhecer a matriz energética brasileira, com-
parando os tipos de energia utilizadas em diferentes regides
brasileiras e os impactos socioambientais relacionados a cada
tipo (municipio e estado).

(EF05GE22~*) Identificar as principais fontes de energia utiliza-
das no seu municipio e no estado de Sdo Paulo, analisando os
impactos socioambientais e propondo alternativas sustenta-
veis para diversificar a matriz energética.

Trabalho e inovagao
tecnoldgica

Natureza,
ambientes e
qualidade de

vida

(EF05GE23*) Identificar 6rgdos do poder publico e canais de
participagdo social, no municipio, construindo propostas co-
letivas para a melhoria da qualidade de vida da populagéo, em
dreas como meio ambiente, salide, mobilidade, moradia, edu-
cagdo, cultura, esportes, entre outros.

Gestao publica da
qualidade de vida
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1° BIMESTRE

6° ANO | ANOS FINAIS

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS HABILIDADES CONHECIMENTO
F d (EF06GE36**) Compreender a importancia do pensamento espacial
ormas de no cotidiano e para 0 mundo do trabalho. Cartografia
representagao e raciocinio
epensamento | (EF06GE43**) Localizar e reconhecer o territério de Sdo José dos geogréfico
espacial Campos, do Vale do Paraiba e do estado de S&o Paulo no mapa-mundi.
(EFO6GEQT) Descrever elementos constitutivos das paisagens do Vale
do Paraiba e comparar com as modificagbes nos lugares de vivéncia
e 0s usos desses lugares em diferentes tempos, analisando a fase
sanatorial, urbana e industrial.
(EFO6GE14*) Analisar o papel de diferentes grupos sociais, com desta-
que para guilombolas, indigenas, entre outros, na produgao da paisa-
0 sujeito e seu gem, do lugar e do espaco geografico em diferentes tempos e lugares. Identidade

lugar no mundo

(EFO6GET5*) Elaborar hipéteses para explicar as mudancas e perma-
néncias ocorridas em uma dada paisagem em diferentes lugares e
tempos.

(EFO6GE02) Analisar e comparar a evolugdo das paisagens por dife-
rentes tipos de sociedades, com destaque para 0S povos origindrios,
comunidades tradicionais e grupos que migraram, em busca de me-
Ihores condigdes de vida, para Sdo José dos Campos.

sociocultural

Formas de
representagao
e pensamento

espacial

(EF06GE20*) Reconhecer a importancia da Cartografia como uma
forma de linguagem para representar fendémenos nas escalas local,
regional e global.

(EFO6GE21*) Identificar os pontos cardeais e colaterais e aplicar técni-
cas de orientagao e referéncias, utilizando o sistema de coordenadas
geograficas.

(EFO6GE21A**) Manusear a bussola para reconhecer os pontos car-
deais a partir da escola e contextualizar a sua utilizagdo no decorrer
da histdria.

(EFO6GE22*) Distinguir os elementos do mapa, tais como titulo, legen-
da, escala, orientagdo, projecdo, sistema de coordenadas, fontes de
informacao, entre outros, em diferentes representacdes cartograficas.

(EFO6GEQ8) Analisar a diferenca entre a escala gréfica e a escala nu-
mérica e medir distancias na superficie pelas escalas graficas e nu-
méricas dos mapas.

(EFO6GE23*) Analisar fendmenos a partir das varidveis visuais e das
relagBes quantitativas, de ordem e seletivas em diferentes representa-
¢Oes cartograficas.

(EFO6GE24*) Aplicar técnicas de representagdo utilizadas na carto-
grafia tematica, em especial a diferenga entre mapas de base e mapas
tematicos.

(EFO6GE25*) Analisar os tipos de produtos do Sensoriamento Remo-
to, Sistemas de Informagdes Geogréficas (SIG), Sistema de Posiciona-
mento Global (GPS) e Cartografia Digital e relacionar com a produgéo
imagens de satélite, mapas digitais, entre outros.

(EF06GE26*) Identificar diferentes representagdes do planeta Terra e
da superficie terrestre.

Fendmenos
naturais e sociais
representados
de diferentes
maneiras

2° BIMESTRE

UNIDADES

TEMATICAS

Mundo do
trabalho

6° ANO |

ANOS FINAIS

HABILIDADES

(EF06GEQ6) Identificar e analisar as caracteristicas das paisagens
transformadas pela agdo antrpica a partir dos processos de urba-
nizagao e industrializagdo e de desenvolvimento da agropecuéaria em
diferentes lugares.

(EFO6GE06A**) Mapear espagos agricolas e de pecudria, discutindo
a possibilidade de produgdo em novos espagos e formas de cultivos,
bem como seus impactos no municipio de Sdo José dos Campos.

(EFO6GE18*) Caracterizar as atividades primdrias, secunddrias e ter-
ciarias e analisar as transformagdes espaciais, econdmicas, culturais,
politicas e ambientais em diferentes lugares, inclusive em S&o José
dos Campos.

(EFO6GEQ7) Explicar as mudangas na interagdo entre diferentes socie-
dades e a natureza, o surgimento das cidades e as formas distintas
de organizagao socioespacial e o intenso processo de verticalizagao.

(EF06GET9*) Relacionar o processo de urbanizagdo com as problema-
ticas socioambientais e identificar os fatores de vulnerabilidade, riscos
e desastres em diferentes lugares.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Transformacao das
paisagens naturais
e antrdpicas

Conexoes e
escalas

(EFO6GEQ3) Caracterizar os principais movimentos do planeta Terra
e identificar as consequéncias: sucessdo de dia e noite, estagdes do
ano e fuso horario.

(EF06GE37**) Compreender a origem da crosta e a formagéao dos con-
tinentes e analisar os fendmenos internos e externos modificadores
dos relevos.

(EF06GE38**) Compreender os fenémenos naturais como terremotos,
vulces e tsunamis, relacionando-os com a ocorréncia da movimenta-
¢do das placas tectonicas.

(EF06GET16*) Caracterizar as esferas da Terra e descrever as camadas
da litosfera, analisando os processos enddgenos e exdgenos na for-
macado e modelagem do relevo terrestre.

(EF06GEQ4A) Analisar a formacdo da hidrosfera, descrever o ciclo hi-
drolégico e identificar as caracteristicas do processo de infiltragdo e
escoamento superficial.

(EFO6GEQ4B) Identificar os componentes da morfologia das bacias e
das redes hidrograficas, analisar as relagdes com a cobertura vegetal,
a topografia e a ocupagado do solo urbano e rural.

(EFO6GE04C**) Identificar as caracteristicas do processo de infiltra-
gdo e escoamento superficial, analisando os aquiferos, as nascentes
e 0s rios locais.

(EF06GE39**) Compreender o fenémeno dos rios voadores por meio
de modelos tridimensionais e aprender a representd-los neste mesmo
modelo.

(EF06GE12) Identificar as principais bacias hidrograficas do municipio,
da regido, do estado de S&o Paulo, do Brasil, da América do Sul e do
mundo e relacionar com a geragéo de energia, abastecimento de dgua
e as principais transformagdes dos espagos urbanos e rurais.

(EFO6GE17*) Discutir a importancia da dgua para manutengao das for-
mas de vida e relacionar com a sua disponibilidade no planeta, tipos de
usos, padroes de consumo e praticas sustentdveis para preservagao
e conservacgao.

Relagdes entre
0s componentes
fisico-naturais

ORGANIZADORES CURRICULARES
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3° BIMESTRE

UNIDADES

TEMATICAS

Conexoes e
escalas

6° ANO |

HABILIDADES

(EF06GEQ3B) Descrever as camadas da atmosfera e relacionar
com circulagdo geral, zonas climaticas e padrdes climaticos.

ANOS FINAIS

(EF06GEQ3C) Diferenciar tempo e clima e analisar os fenéme-
nos atmosféricos e climaticos em diferentes lugares.

(EFO6GE40A**) Investigar os fendmenos climaticos, como
friagem, neblina, massa de ar, umidade, geada e chuva de gra-
nizo, comparando-os em diferentes partes do mundo.

(EFO6GE40B**) Investigar os desastres climaticos naturais
como furacéo, ciclone, tornado e maremoto em diferentes par-
tes do mundo.

(EF06GET3) Analisar causas e consequéncias das praticas hu-
manas na dinamica climatica, discutir e propor agdes para 0
enfretamento dos impactos decorrentes das alteragdes clima-
ticas em diferentes lugares.

(EFO6GEQ5) Caracterizar as vegetagbes da Terra, ecossiste-
mas e 0s recursos naturais em diferentes lugares e relacionar
com os padrdes e componentes climaticos, hidrograficos e ge-
omorfoldgicos.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Relag0es entre
componentes
fisico-naturais

Natureza,
ambientes e
qualidade de

vida

(EF06GE32*) Diferenciar fendmenos naturais e fenémenos
provocados pela agcdo humana e investigar os fendmenos
climaticos, como radiagéo solar, radiagdo ultravioleta, ilha de
calor, aquecimento global, El Nifio, La Nifia, efeito estufa e ca-
mada de 0z6nio, entre outros.

Atividades humanas
e dindmica climética

Formas de
representacao
e pensamento

espacial

(EFO6GE09) Elaborar modelos tridimensionais, blocos, diagra-
mas e perfis topograficos de vegetagao, visando a representa-
¢do de elementos e estruturas da superficie terrestre.

(EFO6GEQ9A**) Comparar perfil topografico com o mapa de
curva de nivel.

(EF06GE33**) Compreender as representagdes graficas e
anamorficas dos eventos mundiais, tanto ambientais, quanto
sociais.

(EFO6GE34**) Ler e interpretar tabelas, gréficos, infogréficos,
mapas fisicos, politicos e tematicos para extrair informagdes e
explicar o fenémeno estudado.

(EF06GE35**) Produzir textos a partir da leitura de tabelas, gré-
ficos, infogréficos, mapas fisicos, politicos e tematicos e ela-
borar tabelas, graficos, infogréficos e mapas para representar
0s assuntos estudados.

Cartografia

4° BIMESTRE

UNIDADES

TEMATICAS

Natureza,
ambientes e
qualidade de

vida

6° ANO |

ANOS FINAIS

HABILIDADES

(EFO6GET0) Explicar a importancia dos solos para a manuten-
gdo da vida, identificar os fatores de formagao, tipos, usos e
relacionar com a permeabilidade e a disponibilidade de agua,
em diferentes lugares e tempos.

(EFO6GE27*) Identificar as técnicas para 0 manejo e conserva-
¢ao do solo e analisar diferentes praticas agroecoldgicas e as
relagbes de consumo na sociedade contemporanea.

(EFO6GE28*) Relacionar o processo de degradagdo do solo
com o desmatamento, queimadas, desertificagdo, uso de agro-
toxicos, escassez hidrica, entre outros, e discutir agdes para
a preservagao e conservagao do solo em diferentes lugares.

(EF06GE29*) Relacionar as caracteristicas do processo de
urbanizagdo com a ocorréncia de desastres socioambientais,
como inundagdes, enchentes, rompimento de barragens, des-
lizamentos de encostas, incéndios, erosdo, entre outros, em
diferentes lugares.

(EFO6GETT) Analisar distintas interagdes das sociedades com
a natureza, com base na distribuicdo dos componentes fisico-
-naturais, incluindo as transformagées da biodiversidade local,
regional e global.

(EFO6GE42**) Identificar e mapear as areas vulneraveis de S&o
José dos Campos para prevengdo de desastres ambientais.

(EFO6GE4T**) Visitar e explorar locais no municipio para ana-
lisar os impactos ambientais na cidade de Sdo José dos Cam-
pos e Vale do Paraiba.

(EFO6GE30*) Analisar os desastres socioambientais ocasiona-
dos pela construgdo de usinas hidrelétricas, barragens, des-
matamento, entre outros, e discutir as consequéncias sociais,
culturais, econdémicas, politicas e ambientais em diferentes
lugares.

(EFO6GE31*) Identificar praticas de uso racional da energia
elétrica, discutir as suas vantagens e desvantagens e propor
acOes de mudangas de habitos, atitudes e comportamentos de
consumo em diferentes lugares.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Atividades humanas
e dindmicas
climéticas
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1° BIMESTRE

UNIDADES

TEMATICAS

0 sujeito e seu
lugar no mundo

7° ANO | ANOS FINAIS

HABILIDADES

(EFO7GEQT) Compreender, por meio de exemplos, ideias e esteredti-
pos acerca das paisagens e da formagéo territorial do Brasil.

(EFO7GET3*) Analisar o processo de formagao do territério brasileiro e
identificar as demarcacdes de limites e fronteiras em diferentes ciclos
econoémicos.

(EFO7GET14*) Reconhecer, em registros histdrico-geograficos, as for-
mas de organizagao politico-administrativa do Brasil em diferentes
tempos e relacionar com a criagdo do estado de Séo Paulo.

(EFO7GE15*) Analisar as divisées regionais do IBGE e outras propos-
tas de regionalizagdo, como os Complexos Regionais ou Regides Geo-
econdmicas, regionalizagdo meio técnico-cientifico-informacional.

(EFO7GET6*) Analisar, em diferentes produgdes culturais, elementos
das paisagens das regides brasileiras, em especial na regido sudeste.

(EFO7GE28**) Mapear a organizagao territorial do nosso municipio
e distritos, investigando o processo de ocupagado e desenvolvimento
regional no Vale do Paraiba, bem como as mais atuais tendéncias de
transformacgdes locais.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Ideias e
concepgdes
sobre a formagao
territorial do Brasil

(EFO7GE11) Identificar os dominios morfoclimaticos e relacionar com
as dinamicas dos componentes fisico-naturais no territdrio brasileiro.

(EFO7GE29**) Analisar as consequéncias das agées antrdpicas nos
componentes naturais no territério nacional.

(EFO7GE30**) Caracterizar o relevo e a hidrografia do Brasil e identifi-
car onde esta localizada a Bacia do Rio Paraiba do Sul.

para a linguagem escrita os contetidos contidos nesses diversos re-
cursos.

(EFO7GE34**) Elaborar tabelas, graficos, infograficos e mapas, com
diferentes ferramentas, incluindo novas tecnologias, para representar
nessas linguagens os assuntos estudados.

Natureza,
ambientes e (EFO7GE23*) Avaliar a importancia da distribuicdo dos recursos naty- |  Biodiversidade e
qualidade de rais e da biodiversidade nos diversos biomas brasileiros e investigar | ¢iclo hidrolégico
vida préticas sustentaveis de sucesso.
(EFO7GE24*) Identificar as generalidades e singularidades dos biomas
brasileiros, em especial no estado de Séo Paulo.
(EFO7GE25*) Analisar as problematicas socioambientais e discutir as
acOes para a preservagdo e conservagdo dos biomas brasileiros, em
especial no estado de Séo Paulo.
(EFO7GE371**) Ler e interpretar tabelas, gréficos, infograficos, mapas
fisicos, politicos e tematicos para ampliar a apropriagdo e o potencial
de explicagdo dos fendmenos estudados.
(EFO7GE32**) Elaborar mapa tematico para representar os fendme-
nos estudados, como a diversidade cultural, étnica, econdémica e natu-
Formas deﬁ ral das diferentes regiées do Brasil.
representacao Cartoarafi
e pensamento | (EFO7GE33**) Produzir textos a partir da leitura de tabelas, gréficos, artograna
espacial infogréficos, mapas fisicos, politicos e tematicos, buscando traduzir

2° BIMESTRE

UNIDADES

TEMATICAS

Conexoes e
escalas

7° ANO |

ANOS FINAIS

HABILIDADES

(EFO7GEQ2) Analisar a influéncia dos fluxos econdmicos e po-
pulacionais na formagao socioecondmica e territorial e discutir
os conflitos e as tensdes histdricas e contemporaneas no Bra-
sil, em especial no estado de S&o Paulo.

(EFO7GE35**) Investigar e mapear a formagdo da populagéo
local e levantar as causas, consequéncias e contexto dos mo-
vimentos migratdrios locais.

(EFO7GE17*) Identificar os processos migratérios internos e
externos, reconhecendo as contribuigdes dos povos indigenas,
africanos, europeus, asidticos, entre outros, para a formagéao
da sociedade brasileira, em diferentes regiées do Brasil, em es-
pecial no estado de S&o Paulo.

(EFO7GE18*) Analisar as influéncias indigenas e africanas no
processo de formacgdo da cultura brasileira e relacionar com a
atuagdo dos movimentos sociais contemporaneos no Brasil,
além das propostas e debates sobre o modelo de desenvolvi-
mento econdémico e sua relagdo com os diferentes modos de
vida, tais como indigena e quilombolas.

(EFO7GEQ3A) Identificar e selecionar, em registros histdrico-
-geogréaficos, caracteristicas dos povos indigenas, comunida-
des remanescentes de guilombolas, povos das florestas e do
cerrado, ribeirinhos e caigaras, entre outros grupos sociais do
campo e da cidade em diferentes lugares e tempos, incluindo
0 Vale do Paraiba.

(EFO7GEQ3B) Analisar aspectos étnicos e culturais dos povos
origindrios e comunidades tradicionais e a produgédo de ter-
ritorialidades e discutir os direitos legais desses grupos, nas
diferentes regides brasileiras e em especial no estado de S&o
Paulo.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Formacao territorial
do Brasil

(EFO7GEQ4) Analisar a distribuigdo territorial da populagéo
brasileira, considerando a diversidade étnico-racial e cultural
(indigena, africana, europeia, latino-americana, drabe, asiatica,
entre outras) e relacionar com outros indicadores demogré-
ficos, tais como renda, sexo, género, idade, entre outros, nas
regioes brasileiras.

(EFO7GE36**) Compreender os principais conceitos da demo-
grafia e aplica-los na interpretagdo da populagéo brasileira,
buscando entender as diferengas de densidade demogréfica
em nosso territorio, a transigdo demografica em curso e inter-
pretar a piramide etdria brasileira.

(EFO7GE37**) Identificar e mapear os principais fluxos migra-
térios entre as décadas de 1950 e 2000, interpretando as mu-
dangas do territdrio nacional relacionadas a esses diferentes
fluxos.

Caracteristicas da
populacao brasileira
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3° BIMESTRE

UNIDADES

TEMATICAS

Mundo do
trabalho

7° ANO |

HABILIDADES

(EFO7GE05) Analisar fatos e situagdes representativas das alteragbes
ocorridas entre o periodo mercantilista e 0 advento do capitalismo.

ANOS FINAIS

(EFO7GE38**) Aplicar conhecimentos adquiridos para discutir aspec-
tos econdmicos, politicos, sociais, culturais e ambientais associados
ao periodo mercantilista e ao advento do capitalismo.

(EFO7GET9*) Aplicar conhecimentos geogréficos para identificar feno-
menos socioespaciais representativos das primeiras fases do proces-
so de globalizagéo em diferentes lugares.

(EFO7GE27*) Estabelecer relagdo entre processo de globalizagéo e im-
pactos ambientais referentes ao processo de produgéo global.

(EFO7GE39**) Conhecer as vias de circulagdo do municipio e escoa-
mento da produgdo do municipio de Sdo José dos Campos.

(EFO7GEQ6) Analisar a apropriagdo dos recursos naturais pelas dife-
rentes sociedades e discutir como os processos produtivos, a circula-
gdo e 0 consumo de mercadorias provocam impactos socioambien-
tais e influem nas relagdes de trabalho e na distribuigdo de riquezas
em diferentes lugares.

(EFO7GE20*) Explicar o conceito de desenvolvimento sustentdvel,
identificar os seus indicadores econémicos, culturais, sociais, ambien-
tais e politicos, discutir as vantagens e desvantagens em diferentes
lugares, localizando-os na agenda 2030 da Organizagdo das Nagoes
Unidas (ONU).

(EFO7GE21%*) Relacionar os processos produtivos sustentdveis com
as praticas de consumo consciente e responsavel e discutir caminhos
para a construgdo de sociedades sustentdveis.

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Produgéo,
circulagéo e
consumo de
mercadorias

(EFO7GEQ7A) Analisar o papel das redes de transporte e comunicagdo
e estabelecer relagdes com os fluxos materiais (objetos, mercadorias,
pessoas) e imateriais (dados, informagéo, comunicagdo) em escala
nacional e regional.

(EFO7GEQ7B) Categorizar as redes de transporte e comunicagéo e
analisar influéncias nos processos produtivos e nas alteragdes na
configuragéo do territdrio brasileiro.

(EFO7GE40**) Investigar e relacionar os impactos ambientais gerados
pelas redes de transporte, 0s processos produtivos e as alteragdes no
territdrio brasileiro.

(EFO7GEO08) Estabelecer relagdes entre os processos de industrializa-
¢do e inovagao tecnoldgica e analisar as transformagdes socioeconé-
micas, politicas, culturais e ambientais do territério brasileiro.

(EFO7GE41**) Estabelecer relagdes entre os processos de industriali-
zagao, urbanizagéo e éxodo rural.

(EF07GE22*) Caracterizar os espagos industriais-tecnoldgicos e dis-
cutir o papel das politicas governamentais e a criagdo e/ou expansao
dos centros tecnolégicos e de pesquisa, em diferentes regides brasi-
leiras, em especial no estado de Sao Paulo.

(EFO7GE42**) Pesquisar os espagos industriais-tecnoldgicos e discu-
tir o papel das politicas governamentais e a criagdo e/ou expansao
dos centros tecnoldgicos e de pesquisa no municipio de Sdo José dos
Campos - SP.

Desigualdade
social e o trabalho

4° BIMESTRE

UNIDADES

TEMATICAS

Natureza,
ambientes e
qualidade de

vida

7° ANO |

ANOS FINAIS

HABILIDADES

(EFO7GET2) Descrever a organizagdo do Sistema Nacional de
Unidades de Conservagdo (SNUC), comparar os tipos de Uni-
dades de Conservagédo e discutir as praticas de conservagao e
preservagdo da biodiversidade nas regides brasileiras.

(EFO7GE43**) Investigar sobre as Unidades de Conservagéo
existentes na regido do Vale do Paraiba e localizar algumas
dessas unidades.

(EFO7GE26*) Identificar Territérios Quilombolas, Terras Indi-
genas e Reservas Extrativistas nas Unidades de Conservacéo,
discutir o papel desses grupos na conservagao e preservacao
da natureza e analisar conflitos e movimentos de resisténcia
no Brasil, em especial no estado de S&o Paulo.

(EFO7GE27*) Analisar a atuagdo das instituigdes publicas e da
sociedade civil organizada na formulagéo de politicas publicas
socioambientais e identificar os diferentes instrumentos de
gestdo territorial do patrimoénio ambiental no Brasil e no esta-
do de Séo Paulo.

(EFO7GE44**) Compreender os problemas sociais e ambien-
tais ligados a exploragdo dos recursos naturais e o desenvolvi-
mento sustentavel nas diferentes regides do Brasil.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Biodiversidade
brasileira

Formas de
representagao
e pensamento

espacial

(EFO7GEQ9A) Interpretar e elaborar mapas tematicos com
base em informagdes histéricas, demograficas, sociais e eco-
ndmicas do territdrio brasileiro.

(EFO7GEQ9B) Aplicar tecnologias digitais para identificar pa-
drdes espaciais, regionalizagdes e analogias espaciais do terri-
torio brasileiro, em especial do estado de Sao Paulo.

(EFO7GET0) Identificar e selecionar indicadores socioecondmi-
cos, elaborar representagdes graficas e comparar as regides
brasileiras em diferentes tempos.

Mapas tematicos do
Brasil
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1° BIMESTRE

UNIDADES

TEMATICAS

Natureza,
ambientes e
qualidade de

vida

8° ANO | ANOS FINAIS

HABILIDADES

(EFO8GE20A) Distinguir e analisar as caracteristicas de paises da Amé-
rica Anglo-Saxonica e Latina no que se referem aos aspectos populacio-
nais, politicos, sociais, econdmicos e espaciais.

(EFO8GE20B) Analisar as desigualdades sociais e econdmicas de paises
e grupos de paises da América Anglo-Saxdnica e Latina, relacionar com
as pressdes sobre a natureza e a apropriagado de suas riquezas, discutir
as consequéncias para as populagdes desses paises e impactos para a
biodiversidade.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Identidades e
interculturalidades
regionais

(EFO8GE31*) Comparar dados e informagdes geograficas relevantes
acerca dos recursos naturais e diferentes fontes de energia na América
Latina.

(EFO8GE22) Analisar a relevancia dos principais recursos naturais e
fontes energéticas e relacionar com processos de cooperagao entre 0s
paises do MERCOSUL e outros blocos regionais da América Latina e do
mundo.

(EFO8GE32*) Analisar relag@es conflituosas e contraditérias na apropria-
¢do de recursos naturais e producdo de energia na América Latina.

(EFO8GE33*) Identificar &reas do planeta suscetiveis a impactos socio-
ambientais decorrentes da extragdo de recursos naturais para geragao
de energia, em especial na América Latina e no Brasil.

(EFO8GE23) Identificar paisagens da América Latina e associé-las, por
meio de representages cartograficas, aos diferentes povos da regido,
com base em aspectos da geomorfologia, da biogeografia, da hidrogra-
fia e da climatologia.

(EFO8GE24) Analisar as principais caracterfsticas produtivas dos paises
latino-americanos, estabelecer comparagdes entre a exploragdo mineral,
agricultura, pecudria, entre outras, e relacionar com os indicadores de
desenvolvimento econémico e social.

Diversidade
ambiental e as
transformagoes
nas paisagens na
América Latina

Mundo do
trabalho

(EFO8GE13) Analisar as caracteristicas do desenvolvimento cientifico e
tecnolégico e relacionar com as transformagdes dos tipos de trabalho
e influéncias na economia dos espagos urbanos e rurais de diferentes
paises da América.

(EFO8GE14) Analisar e comparar os processos de desconcentragéo, des-
centralizagdo e recentralizagdo das atividades econémicas a partir do
capital estadunidense e chinés em diferentes regides do mundo, com
destague para 0 Brasil.

Os diferentes
contextos e 0s
meios técnicos e
tecnoldgicos na
produgao

(EFO8GET5) Analisar a importancia dos principais recursos hidricos da
América Latina e discutir os desafios relacionados a gestéo e comercia-
lizacdo da aqua.

(EFO8GE30*) Identificar as probleméticas socioambientais resultantes
das formas predatdrias dos multiplos usos da dgua e discutir os desa-
fios relacionados a gestéo das aguas na América Latina, em especial no
Brasil.

(EFO8GET6A) Identificar, comparar e analisar as principais probleméti-
cas sociais, econémicas, demograficas, culturais, ambientais, politicas,
entre outras, e relacionar com o processo de urbanizagdo das cidades
latino-americanas.

(EFO8GET6B) Discutir as particularidades da distribuicdo, estrutura e di-
namica da populacédo e relacionar com as condigdes de vida, qualidade
de vida e trabalho nas cidades latino-americanas, em especial no Brasil.

(EFO8GE17) Analisar as diferencas na apropriagdo dos espagos urbanos,
relacionando-as com os processos de exclusdo social e segregagao so-
cioespacial e discutir as politicas publicas de planejamento urbano dos
paises latino-americanos, em especial do Brasil.

Transformagoes
do espacgo na
sociedade
urbano-industrial
na América Latina

2° BIMESTRE

UNIDADES

TEMATICAS

0 sujeito e seu
lugar no mundo

8° ANO |

HABILIDADES

(EFO8GE25*) Descrever e distinguir os conceitos da demogra-
fia e analisar a aproximagdo com a Geografia das Populagdes
na andlise dos processos populacionais.

ANOS FINAIS

(EFO8GEOQT) Identificar e descrever as rotas de dispersédo da
populagdo humana pelo planeta, os principais fluxos migra-
térios e analisar os fatores histéricos, politicos, econémicos,
culturais e condicionantes fisico-naturais associados a distri-
buicdo da populagdo humana pelos continentes em diferentes
periodos.

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Distribuigdo da

populagdo mundial

e deslocamentos
populacionais

(EFO8GEQ2) Descrever e comparar as correntes e fluxos migra-
térios contemporaneos da populagdo mundial e analisar fatos,
situages e influéncias dos migrantes, em diferentes regides
do mundo, em especial no Brasil e em Sdo José dos Campos.

(EFO8GEQ3) Analisar aspectos representativos da dindmica
demografica, aplicar os indicadores demogréficos e analisar
as mudangas sociais, culturais, politicas, ambientais e econ6-
micas decorrentes da transicdo demogréfica, em diferentes
regides do mundo.

(EFO8GE26*) Analisar a dindmica populacional e relacionar
com as transformagdes tecnoldgicas, indicadores de qualida-
de de vida e nivel de desenvolvimento socioecondmico e am-
biental de paises distintos, em diferentes regiées do mundo.

(EFO8GE27*) Comparar a formagcdo territorial de pafses latino-
-americanos, a partir das influéncias pré-colombiana e colonial
e estabelecer semelhangas e diferencas socioculturais entre
as correntes de povoamento.

(EFO8GEQ4A) Selecionar, comparar e analisar processos mi-
gratérios contemporaneos e discutir caracteristicas dos mo-
vimentos voluntdrios e forgados, assim como fatores e dreas
de expulsdo e atragdo no continente americano, em especial
na América Latina.

(EFO8GE04B) Analisar os fluxos de migragdo da América La-
tina e relacionar com os aspectos econdmicos, politicos, so-
ciais, culturais e ambientais em diversos paises do continente
americano.

Diversidade e
dindmica da

populagao mundial

e local

Formas de
representacao
e pensamento

espacial

(EFO8GE34) Ler e interpretar tabelas, gréficos, infogréficos,
mapas tematicos e anamorfoses e extrair informacgdes para
explicar o tema/fendmeno estudado.

(EFOBGE35) Elaborar mapas tematicos, tabelas, graficos e in-
fograficos para representar dados relacionados aos assuntos
estudados.

Cartografia:

anamorfose, croquis
e mapas tematicos

da América
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3° BIMESTRE

UNIDADES

TEMATICAS

0 sujeito e seu
lugar no mundo

8° ANO |

HABILIDADES

(EFO8GE36**) Investigar a importancia da populagdo afrodes-
cendente na identidade cultural americana, com foco no Brasil.

ANOS FINAIS

(EFO8GE37**) Analisar caracteristicas de paises e grupos de
paises da Africa no que se refere aos aspectos populacionais,
politicos, sociais, econdbmicos e espaciais.

(EFO8GE38**) Analisar as desigualdades sociais e econdmi-
cas de paises e regides da Africa, como Norte, Sahel, Magreb
e Subsaariana, relacionando-as com as pressdes sobre a na-
tureza e a apropriacdo de suas riquezas, e discutir as conse-
quéncias para as populagdes dessas regides e impactos para
biodiversidade.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Identidades e
interculturalidades
regionais:
afro-brasileiros

Mundo do
trabalho

(EFO8GET3A**) Analisar as caracteristicas do desenvolvimen-
to cientifico e tecnoldgico e relacionar com as transformagdes
dos tipos de trabalho e influéncias na economia dos espagos
urbanos e rurais de diferentes paises da Africa.

Os diferentes
contextos e 0s meios
técnico e tecnoldgico

na produgdo

Formas de
representacao
e pensamento

espacial

(EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representa-
¢Oes cartograficas para analisar as redes e as dindmicas urba-
nas e rurais, ordenamento territorial, contextos culturais, modo
de vida, usos e ocupacdo do solo na América e na Africa.

(EFO8GET9) Interpretar e elaborar cartogramas, mapas esque-
méticos (croquis) e anamorfoses geograficas com informa-
¢Oes geograficas acerca da América e da Africa.

(EFO8GE39**) Fazer sinteses a partir da leitura de mapas, ta-
belas, graficos ou outras formas de representagdes cartogra-
ficas.

Cartografia:
anamorfose, croquis
e mapas tematicos
da América e da
Africa

Natureza,
ambientes e
qualidade de

vida

(EFO8GE21) Analisar o papel ambiental e territorial da Antdr-
tica no contexto geopolitico, sua relevancia para os paises da
Ameérica do Sul, em especial para o Brasil, e discutir o seu valor
como drea destinada a pesquisa e a compreensao das altera-
¢Oes climaticas e do meio ambiente global.

Papel ambiental
e territorial da
Antdrtica no contexto
geopolitico

4° BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

Conexoes e
escalas

8° ANO |

ANOS FINAIS

HABILIDADES

(EFO8GEQ5) Aplicar os conceitos de Estado, nagdo, territério,
governo, pais, e analisar os conflitos e tensées na contempo-
raneidade, com destaque para as situagdes geopoliticas na
América, Africa e suas mudltiplas regionalizagdes a partir do
pds-guerra.

(EFO8GE28*) Identificar fatos, dados, situagdes e/ou feno-
menos do processo de globalizagdo e avaliar as diferentes
manifestagdes culturais, politicas, econémicas, ambientais e
sociais em diferentes lugares.

(EFO8GEQ6) Analisar a atuagdo das organizagBes mundiais
nos processos de integragao cultural e econdmica, em espe-
cial nos continentes americano e africano, reconhecendo, em
seus lugares de vivéncia, marcas desses processos.

(EFO8GEQ7) Analisar os impactos geoeconémicos, geoestra-
tégicos e geopoliticos da ascensdo dos Estados Unidos da
Ameérica no cendrio internacional e discutir a sua posigdo de
lideranga global e a relagdo com os paises que integram o
BRICS - Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul, em especial
com o Brasil e a China.

(EFOBGED8) Analisar a situagdo do Brasil e de outros paises da
Ameérica Latina e da Africa, assim como da poténcia estaduni-
dense na ordem mundial do pés-guerra.

(EFO8GE29*) Selecionar e organizar indicadores socioecono-
micos de paises da América Latina e da Africa e comparar com
0s de poténcias tradicionais e poténcias emergentes na ordem
mundial do pds-guerra.

(EFO8GEQ9) Identificar, comparar e analisar os padrdes econd-
micos mundiais de produgéo, distribuicdo e intercambio dos
produtos agricolas e industrializados, tendo como referéncia
os Estados Unidos da América e os paises dos BRICS (Brasil,
Russia, India, China e Africa do Sul).

(EFO8GET0) Distinguir e analisar conflitos e agdes dos movi-
mentos sociais brasileiros, no campo e na cidade, comparando
com outros movimentos sociais existentes nos paises latino-
-americanos.

(EFO8GETT) Identificar dreas de conflitos e tensdes nas regides
de fronteira do continente latino-americano, analisar o papel de
organismos internacionais e regionais de cooperagao nesses
cendrios e discutir as consequéncias para as populagdes dos
paises envolvidos.

(EFO8GE12) Analisar a importancia dos principais organismos
de integracdo do territério americano, identificar as origens da
formagdo de blocos regionais e comparar as caracteristicas
desses blocos, especialmente na América Latina.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Corporagdes
e organismos
nacionais e
internacionais na
ordem econdmica
mundial

ORGANIZADORES CURRICULARES
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1° BIMESTRE

UNIDADES

TEMATICAS

Conexoes e
escalas

9° ANO |

HABILIDADES

(EFO9GE29**) Conhecer e caracterizar os sistemas politico-e-
condmicos, Capitalismo e Socialismo, a partir das experiéncias
histéricas e geograficas nas diversas partes do mundo.

ANOS FINAIS

(EFO9GE05) Analisar fatos e situag@es referentes a integragéo
mundial econdmica, politica e cultural, comparando as carac-
teristicas e fendmenos dos processos de globalizagdo e mun-
dializagao.

(EFO9GE30**) Reconhecer o meio técnico-cientifico-informa-
cional como protagonista das transformagdes sociais, econé-
micas, politicas e tecnoldgicas no mundo contemporaneo.

(EFO9GEQ6) Associar o critério de divisdo do mundo em QOci-
dente e Oriente a partir do Sistema Colonial implantado pelas
poténcias europeias e analisar as consequéncias politicas,
econbmicas, sociais, culturais e ambientais para diferentes
paises.

(EFO9GEOQ7) Identificar os componentes fisico-naturais da Eu-
rasia e os determinantes histérico-geograficos de sua diviséo
em Europa e Asia, analisando os processos de regionalizagéo.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Integragdo mundial e
suas interpretagdes:
globalizagédo e
mundializacao

UNIDADES

TEMATICAS

9° ANO |

ANOS FINAIS

HABILIDADES

(EFO9GET4A) Selecionar, elaborar e interpretar dados e infor-
magdes sobre diversidade, diferengas e desigualdades socio-

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

0 sujeito e seu
lugar no mundo

(EFO9GEOT) Analisar criticamente de que forma a hegemonia
europeia foi exercida em varias regides do planeta, notada-
mente em situagdes de conflitos, intervengdes militares e/ou
influéncia cultural, em diferentes tempos e lugares.

A hegemonia
europeia na
economia, politica e
cultura

(EFO9GEQ2) Analisar a atuagdo das corporagdes internacio-
nais e das organizagdes econémicas mundiais, bem como os
blocos econémicos e a ONU, e discutir as influéncias na vida
da populagdo em relagdo ao consumo, cultura, politica, mobili-
dade, educagéo, entre outros, em diferentes regides do mundo.

Corporagdes
e organismos
internacionais

(EFO9GEO3) Identificar diferentes manifestages culturais de
minorias étnicas como forma de compreender a multiplicidade
cultural na escala mundial, defendendo o principio do respeito
as diferengas.

(EFO9GET9*) Analisar as relagdes entre o local e o global e dis-
cutir a pluralidade de sujeitos em diferentes lugares.

As manifestagdes
culturais na
formagao
populacional

Mundo do
trabalho

(EFO9GE27*) Analisar a formagédo de blocos regionais da Euro-
pa e Asia, comparar as suas caracteristicas e relacionar com a
atuacao de blocos de outras regides do mundo.

Transformagdes do
espaco na sociedade
urbano-industrial

(EFO9GET2) Relacionar o processo de urbanizagdo as trans-
formagbes da producdo agropecudria, a expansdo do desem-
prego estrutural e ao papel crescente do capital financeiro em
diferentes paises, com destaque para o Brasil.

(EF09GE22*) Relacionar as mudangas ocorridas na técnica e
na ciéncia para 0s processos de produgdo em geral e relacio-
nar as transformagdes da produgao industrial e da agropecu-
aria em diferentes regides do mundo, em especial no Brasil.

Cadeias industriais e

inovagdo no uso dos

recursos naturais e
matérias-primas

Ll . ~
o Formas de politicas e geopoliticas mundiais. Le|tur§1 e elaboragdo
o PSS temét?cr:: F::arz uis
% e pensamento (EFO9GE14B) Analisar projegées cartogréficas, anamorfoses e outras fc;rmag de
° espacial geograficas e mapas tematicos relacionados as questdes so- ~
= ciais, ambientais, econdmicas, culturais, politicas de diferentes representagao
regides do mundo.
(EFO9GE04) Relacionar diferengas de paisagens aos modos de
viver de diferentes povos na Europa e analisar identidades e Manifestagdes
0 suiei interculturalidades regionais. .
sujeito e seu culturais na
Wty 3 el (EFO9GE31**) Identificar aspectos fisicos e demogréficos da formagao
Europa, considerando as diferencas entre o Leste Europeu e a populacional
Europa Ocidental.
(EFO9GEQ8) Analisar transformagdes territoriais, considerando
o movimento de fronteiras, tensdes, conflitos e maltiplas regio-
nalidades na Europa e relacionar com as implicagdes sociais,
politicas, econdmicas, ambientais e culturais em diferentes | « .
. ntegragdo mundial e
Conexoes e PaISES. suas interpretag0es:
el (EFO9GEQ9) Analisar caracteristicas de paises e grupos de globa!lz.a(;ao~e
paises europeus em seus aspectos populacionais, politicos, mundializagdo
ambientais, urbanos, econdmicos, e discutir suas desigualda-
des sociais, econdémicas, apropriagao e pressdes sobre seus
ambientes fisico-naturais.
[FN)
e (EFO9GE10) Analisar os impactos do processo de industrializa-
E ¢do na producéo e circulagdo de produtos e culturas na Europa.
@ (EFO9GE20%*) Identificar o papel dos setores primario, secunda-
o rio e tercidrio na economia da Europa e discutir a relevancia do
desenvolvimento tecnolégico para as economias dos paises | Transformagdes do
europeus. espago na sociedade
urbano-industrial
(EFO9GE1T) Relacionar as mudangas técnicas e cientificas
decorrentes do processo de industrializagdo com as transfor-
magBes no trabalho, analisar e discutir as potencialidades e
Mundo do fragilidades desse processo em diferentes regides do mundo,
trabalho em especial no Brasil.

(EFO9GE13) Analisar o papel da produgdo agropecudria na
sociedade urbano-industrial ante o problema da desigualdade
mundial de acesso aos recursos alimentares e a matéria-prima
na Europa.

(EFO9GE23*) Debater as origens e consequéncias dos proble-
mas da desigualdade social, da fome e da pobreza na socieda-
de urbano-industrial, considerando a concentragéo de renda,
dos meios de producéo, de acesso aos recursos naturais e da
segregagao socioespacial na Europa.

Cadeias industriais e
inovagdo no uso dos
recursos naturais e
matérias-primas

ORGANIZADORES CURRICULARES
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2° BIMESTRE

UNIDADES

TEMATICAS

Natureza,
ambientes e
qualidade de

vida

9° ANO |

HABILIDADES

(EFO9GET6) Identificar e comparar diferentes dominios morfo-
climaticos da Europa e discutir os impactos socioambientais
decorrentes de diferentes atividades econémicas.

ANOS FINAIS

(EFO9GE17) Analisar e explicar as caracteristicas fisico-natu-
rais e a forma de ocupacéo e usos da terra em diferentes regi-
des da Europa.

(EFO9GE18) Identificar e analisar as cadeias industriais e de
inovagdo e as consequéncias dos usos de recursos naturais
e das diferentes fontes de energia (tais como termoelétrica,
hidrelétrica, edlica, nuclear e geotérmica) em diferentes paises
da Europa.

(EFO9GE25*) Investigar os fendmenos geodindmicos existen-
tes na Europa e analisar o potencial na geragdo de desastres e
as consequéncias para as populagdes.

(EFO9GE26*) Identificar e analisar mapas tematicos relaciona-
dos a ocorréncias de desastres socioambientais em diferentes
regides do mundo, em especial na Europa, e sua correlagdo
com o modo de vida das pessoas neste continente.

(EFO9GE27*) Relacionar as diversas formas de ocupagdo do
solo com os desastres socioambientais em diferentes lugares
da Europa.

(EFO9GE28*) Avaliar criticamente 0s usos de recursos naturais
a partir das diferentes fontes de energia (termoelétrica, hidrelé-
trica, edlica, nuclear e geotérmica), analisar os impactos so-
cioambientais decorrentes da utilizagdo em diferentes paises
da Europa e relacionar com as fontes de energia utilizadas no
Brasil e as praticas de uso racional de energia.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Diversidade
ambiental e as
transformacgdes nas
paisagens

3° BIMESTRE

0 sujeito e seu
lugar no mundo

(EFO9GEQ4A) Relacionar diferengas de paisagens aos modos
de viver de diferentes povos na Asia e analisar identidades e
interculturalidades regionais.

As manifestagdes
culturais na
formagéo
populacional

Conexoes e
escalas

(EFO9GEQ9A) Analisar caracteristicas de paises e grupos de
paises asiaticos em seus aspectos populacionais, politicos,
ambientais, urbanos e econémicos, e discutir suas desigualda-
des sociais, econémicas, apropriagao e pressdes sobre seus
ambientes fisico-naturais.

(EFO9GEQ8A) Analisar transformac@es territoriais, consideran-
do 0o movimento de fronteiras, tensdes, conflitos e mdltiplas re-
gionalidades na Asia, e relacionar com as implicag6es sociais,
politicas, econdmicas, ambientais e culturais em diferentes
paises.

Integragao mundial e
suas interpretacoes:
globalizagédo e
mundializagdo

3° BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

Mundo do
trabalho

9° ANO | ANOS FINAIS

HABILIDADES

(EFO9GETO0A) Analisar os impactos do processo de industriali-
zagao na produgao e circulagao de produtos e culturas na Asia
e Oceania.

(EFO9GE20A*) Identificar o papel dos setores primdrio, secun-
dario e tercidrio na economia da Asia e Oceania e discutir a
relevancia do desenvolvimento tecnoldgico para as economias
dos paises asiaticos.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Transformagoes do
espago na sociedade
urbano-industrial

(EFO9GET3A) Analisar o papel da produgdo agropecudria na
sociedade urbano-industrial ante o problema da desigualdade
mundial de acesso aos recursos alimentares e a matéria-prima
na Asia.

(EFO9GE23A*) Debater as origens e consequéncias dos proble-
mas da desigualdade social, da fome e da pobreza na socieda-
de urbano-industrial, considerando a concentragéo de renda,
dos meios de produgéo, de acesso aos recursos naturais e da
segregacdo socioespacial na Asia.

Cadeias industriais e
inovagdo no uso dos
recursos naturais e
matérias-primas

Natureza,
ambientes e
qualidade de

vida

(EFO9GET6A) Identificar e comparar diferentes dominios mor-
foclimaticos da Asia e discutir os impactos socioambientais
decorrentes de diferentes atividades econémicas.

(EFO9GE26A*) Identificar e analisar mapas teméticos relacio-
nados a ocorréncias de desastres socioambientais em diferen-
tes regides do mundo, em especial na Asia, e sua correlagdo
com o modo de vida das pessoas neste continente.

(EFO9GE17A) Analisar e explicar as caracteristicas fisico-na-
turais e a forma de ocupagdo e usos da terra em diferentes
regides da Asia.

(EFO9GE27A%) Relacionar as diversas formas de ocupagédo do
solo com os desastres socioambientais em diferentes lugares
da Asia.

(EFO9GET8A) Identificar e analisar as cadeias industriais e de
inovagdo e as consequéncias dos usos de recursos naturais
e das diferentes fontes de energia (tais como termoelétrica,
hidrelétrica, edlica, nuclear e geotérmica) em diferentes paises
da Asia.

(EFO9GE28A*) Avaliar criticamente 0s usos de recursos natu-
rais a partir das diferentes fontes de energia (termoelétrica,
hidrelétrica, edlica, nuclear e geotérmica), analisar os impac-
tos socioambientais decorrentes da utilizagdo em diferentes
paises da Asia e relacionar com as fontes de energia utilizadas
no Brasil e as praticas de uso racional de energia.

Diversidade
ambiental e as
transformagoes nas
paisagens

Formas de
representacao
e pensamento

espacial

(EFO9GE24*) Identificar e analisar os fluxos populacionais e de
capitais, por meio de produgdo e interpretacdo de mapas de
fluxos, cartogramas, graficos, tabelas, imagens e textos mul-
timodais.

(EFO9GE32**) Fazer sinteses a partir da leitura de mapas, tabe-
las, gréficos ou outras formas de representagéo cartograficas.

Leitura e elaboragdo
de mapas
temadticos, croquis
e outras formas de
representagdo para
analisar informagdes
geogréficas
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UNIDADES

TEMATICAS

9° ANO |

HABILIDADES

ANOS FINAIS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

0 sujeito e seu
lugar no mundo

(EFO9GE04B) Relacionar diferengas de paisagens aos modos
de viver de diferentes povos na Oceania e analisar identidades
e interculturalidades regionais.

(EFO9GEO03) Identificar diferentes manifestag@es culturais de
minorias étnicas como forma de compreender a multiplicidade
cultural na escala mundial, defendendo o principio do respeito
as diferengas.

(EFO9GE19*) Analisar as relagdes entre o local e o global e dis-
cutir a pluralidade de sujeitos em diferentes lugares.

As manifestacoes
culturais na
formagédo da

populagao

Natureza,
ambientes e
qualidade de

vida

(EFO9GET6B) Identificar e comparar diferentes dominios mor-
foclimaticos da Oceania e discutir os impactos socioambien-
tais decorrentes de diferentes atividades econémicas.

(EFO9GE25A%) Investigar os fendmenos geodindmicos existen-
tes na Oceania e analisar o potencial na geragéo de desastres
e as consequéncias para as populagdes.

(EFO9GE26B*) Identificar e analisar mapas tematicos relacio-
nados a ocorréncias de desastres socioambientais em diferen-
tes regides do mundo, em especial na Oceania.

(EFO9GET7B) Analisar e explicar as caracteristicas fisico-na-
turais e a forma de ocupagdo e usos da terra em diferentes
regides da Oceania.

(EFO9GE27B*) Relacionar as diversas formas de ocupagéo do
solo com os desastres socioambientais em diferentes lugares
da Oceania.

(EFO9GE18B) Identificar e analisar as cadeias industriais e de
inovagdo e as consequéncias dos usos de recursos naturais
e das diferentes fontes de energia (tais como termoelétrica,
hidrelétrica, edlica, nuclear e geotérmica) na Oceania.

(EFO9GE28B*) Avaliar criticamente os usos de recursos natu-
rais a partir das diferentes fontes de energia (termoelétrica,
hidrelétrica, edlica, nuclear e geotérmica), analisar os impac-
tos socioambientais decorrentes da utilizagdo na Oceania e
relacionar com as fontes de energia utilizadas no Brasil e as
praticas de uso racional de energia.

Diversidade
ambiental e as
transformacgdes
nas paisagens na
Oceania

Formas de
representacao
e pensamento

espacial

(EFO9GE33**) Analisar tabelas, gréficos, infograficos, mapas
tematicos e anamorfoses e extrair informagdes para explicar o
tema/fendmeno estudado.

(EFO9GE34**) Elaborar mapas tematicos, tabelas e graficos
para representar dados relacionados aos assuntos estudados.

Leitura e elaboragéao
de mapas
tematicos, croquis
e outras formas de
representacdo para
analisar informagoes
geograficas
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