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PREFACIO

Elaborada durante o periodo em que es-
tive a frente da Secretaria Municipal de
Educagio, alegra-me ver publicada esta
proposta curricular que sugere agdes a se-
rem desenvolvidas com criancas de 0 a 3
anos e cujo objetivo é oferecer subsidios
para uma discussdo articulada entre sabe-
res e competéncias relativos a atuacdo do
educador de creche no Bergario, apresen-
tando possibilidades de a¢des transforma-
doras para a pratica pedagogica.

As reflexdes e conclusoes dos estudos nos
grupos de formacdo realizados pelas coor-
denadoras e orientadoras pedagdgicas das
creches, as assessorias externas promovi-
das pela Secretaria Municipal de Educa-
¢do, as pesquisas utilizadas como aportes
teoricos especificos para a faixa etdria pos-
sibilitaram, ao final, a constru¢ao de uma
proposta que julgo inovadora, pois seus
autores nao hesitaram em encarar o desa-
fio da dicotomia entre cuidar e educar, ao
propor um modelo que também considera
as especificidades da faixa etdria atendida.

Estou certa de que o empenho coletivo e a
competéncia de toda a equipe, que sempre
se mostrou disposta a contribuir de for-

ma efetiva para a melhoria da qualidade
dos servigos prestados pelas creches, foi
fundamental para o sucesso da obra, cujas
diretrizes, baseadas no processo acdo /
reflexdo, assegurardo, se observadas, os
avancos desejados e propostos.

Parabenizo, pois, o grupo que coordenou
o trabalho, os gestores, professores, auxi-
liares de desenvolvimento infantil e fun-
ciondrios das creches pelo esfor¢o e dedi-
cacao.

Maria América de Almeida Teixeira



A Proposta Curricular para Ber¢arios é um
material que visa nortear o trabalho das
orientadoras pedagdgicas e diretoras no
aprimoramento da atuagio de professores
e educadores que trabalham em creches, a
fim de qualificar ainda mais o atendimen-
to as criangas de zero a trés anos, articu-
lando cuidados e educacdo. Ela resultou
da participagdo em estudos, assessorias e
reflexdes sobre a pratica, em que se discu-
tiram saberes, interesses, motivagoes, ne-
cessidades, experiéncias e opinides que se
constituiram em momentos de formacgao,
a partir da observagiao, da discussio, do
registro e do aprofundamento tedrico.

Apés o texto introdutério, que relata o
processo de elaborac¢do e a implementacdo
da proposta na Rede Municipal de Ensi-
no de Sdo José dos Campos, o primeiro
capitulo “Como os bebés aprendem” en-
foca a aprendizagem dos bebés com base
na teoria construtivista de Piaget, que re-
conhece o sujeito como construtor do seu
proprio desenvolvimento e conhecimento,
interagindo com o mundo dos objetos,
das ideias e das pessoas. A importancia
da constru¢ao de vinculos, como um dos

principais aspectos a serem garantidos no
processo de adaptag¢do da crianca na cre-
che e o que deve ser assegurado para que
esse momento aconte¢a com qualidade
é o assunto do segundo capitulo “Adap-
tacdo”. O seguinte “Rotina nas Salas de
Bercdrios” contém orientagOes para cada
momento do dia-a-dia, com vistas a uma
organizacdo adequada as especificidades
de cada nivel de bergario, considerando as
caracteristicas da faixa etdria e concilian-
do o cuidar e o educar, como elementos
indissociaveis. Os eixos de trabalho estao
agrupados e relacionados em “Ambitos de
Experiéncia” (capitulo quarto), em que se
apresentam diferentes oportunidades de
aprendizagem para a formagdo pessoal e
social e para a ampliagio do conhecimen-
to de mundo pela crianca. O quinto capi-
tulo destaca o “Faz de conta™, relacionan-
do das primeiras formas do jogo simbélico
das criancas a representa¢io mais elabo-
rada de cendrios imaginarios para brin-
car e o desafio de criar espagos ricos em
oportunidades ludicas, cuidando das inte-
racdes que se estabelecem nesse contexto.
Os referenciais teoricos que fundamentam
a importancia da organiza¢io do espago e



da selecao dos materiais, para garantir que
as propostas do faz-de-conta se efetivem
na pratica, proporcionando as criangas
inimeras experiéncias na composi¢ao das
brincadeiras, sio abordados na “Orga-
nizacdo do Espaco”(capitulo sexto), que
apresenta também quadros de referéncia
com propostas de intervengdo no espa-
¢o, para a organizagao dos cantos. No
sétimo capitulo, “Avaliacdo”, sugerem-se
algumas pautas de observacio e indicado-
res avaliativos que contemplam as agoes
observaveis e nao observaveis, visando
garantir a qualidade do trabalho com os
ber¢arios por meio do acompanhamento
e avalia¢do. Considerando a importancia
das experiéncias pessoais na formag¢ao dos
professores, educadores e demais servido-
res que atuam direta ou indiretamente na
creche, julgou-se oportuna a inser¢ao do
oitavo capitulo “Desafios e Conquistas na
Arte de Cuidar e Educar os Bebés”, con-
tendo relatos desses profissionais sobre
expectativas, desafios, incertezas e con-
quistas. Por tltimo, em “Consideragoes
Finais”, visando refor¢ar a contribuicio
para a reflexdo sobre o saber fazer do edu-
cador que atua no bercdrio, ha recomen-

dacoes para o redimensionamento da pra-
tica educativa, enfatizando a necessidade
de formagdo permanente, a ser favorecida
e incentivada, e da competéncia a ser per-
seguida com determinagio por todos.

A organizacio do documento apresenta
conteudos, procedimentos e orientacoes,
sem a pretensdo de ser um trabalho acaba-
do. Esta proposta almeja ser referéncia para
discussdes entre os profissionais da area, de
forma a contribuir para o planejamento,
a concretizagdo e a avaliagdo de praticas
educativas que considerem as diferengas e
o ritmo de cada crianca, contribuindo fa-
voravelmente para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia.

Coordenadoria Pedagogica
de Educacao Infantil
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INTRODUCAO

A Proposta Curricular para o trabalho nos
bercarios tem como objetivo oferecer sub-
sidios para uma discussdo articulada entre
saberes e competéncias do educador de
creche quanto a sua atuacdo no Bergéario
e apresentar possibilidades de acdes trans-
formadoras para a pratica pedagdgica.

COMO TUDO COMECOU...

Através da realizacdo da formagio espe-
cifica para orientadores pedagogicos que
atuam em creche, desencadeamos uma re-
flexao coletiva sobre quais seriam as inter-
vencgdes mais adequadas a faixa etdria de
zero a trés anos e, com base na andlise e
discussdo das propostas de atividades rea-
lizadas nos bergarios, nas rotinas de aten-
dimento e na organizacdo do espago fisi-
co, fomos tomando consciéncia do quanto
o trabalho desenvolvido com as criangas
pequenas estava pouco considerando as
caracteristicas peculiares dessa faixa eta-
ria, resultando de adaptagoes curriculares
da proposta pedagogica desenvolvida com
as criangas maiores — quatro a seis anos.




O GRANDE PROBLEMA...

A auséncia de uma proposta curricular es-
pecifica que considerasse os saberes e as
caracteristicas das criangas de zero a trés
anos contribuiu para que fossem realiza-
das intervengdes muitas vezes inadequa-
das junto as criangas, intervengdes que, ou
priorizavam o “cuidar”, em seu sentido de
suprir as necessidades fisicas de alimen-
tacdo, higiene e sono, ou, o “educar”, o
que resultava numa adaptacdo curricular
da rotina das criangas maiores (de 3 a 6
anos) com atividades coletivas, direciona-
das, fragmentadas e realizadas em pouco
espaco de tempo.
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A REFLEXAO...

Tornaram-se acdes permanentes nos en-
contros de formacdo continuada com os
orientadores de creche, pensar, refletir
e discutir sobre “Como os bebés apren-
dem?” Quais eixos de conbecimento prio-
rizar nos diferentes niveis de bercdrio?
Como organizar o espago fisico de modo a
favorecer o desenvolvimento e a aprendi-
zagem dos bebés? Como deve ser planejada
a rotina de cada bercdrio? Isso nos levou a
uma reflexdo coletiva e colaborativa sobre
0s motivos que tornavam as intervengoes
pedagogicas na maioria das vezes inade-
quadas, por ndo potencializar o desenvol-
vimento global da crianca pequena e sobre
os aspectos que poderiam contribuir para
a construgao de uma proposta curricular
que viabilizasse a melhoria da qualidade
do atendimento oferecido as criangas de
zero a trés anos dos bergarios das creches
municipais de Sao José dos Campos.



NOSSAS HIPOTESES...

Considerando que a concepcdo do traba-
lho realizado nos ber¢arios muitas vezes
compreende como polaridades as agoes de
cuidar e educar, que, nos Referenciais Cur-
riculares Nacionais da Educacdao Infantil
(Brasil, 1998), se apresentam indissocia-
veis e que os educadores, ao realizarem as
propostas de atividades e organizarem o
espaco fisico, pouco consideravam a ca-
racteristica da faixa etdria com a qual tra-
balham, acreditamos que isso ocorre por
falta de um SABER, nido em rela¢do aos
estagios de desenvolvimento e das caracte-
risticas da faixa etdria de zero a trés anos,
mas por falta de um SABER-FAZER, ou
seja, traduzir todo conhecimento teori-
co-cientifico adquirido em competéncias
praticas que de fato propiciem condi¢oes
favoraveis para que a crianga pequena
avance em suas aprendizagens.

Outro fato igualmente relevante se deve a
existéncia de uma extensa bibliografia vol-
tada para o trabalho com as criancas maio-
res (quatro a seis anos), pois é uma faixa
etaria que oferece dados mais observaveis
e reveladores na constru¢ao do conheci-
mento, haja vista as pesquisas de Emilia

Ferreiro sobre as hipoteses de escrita, ou
mesmo de Delia Lerner sobre a Didatica
da Matematica. O mesmo ja ndo ocorre
com as criangas de zero a trés anos, cuja
bibliografia esta em grande parte voltada
para o campo da Psicologia, (Psicomotri-
cidade, Estdgios de Desenvolvimento).




A CONCRETIZACAO DA
PROPOSTA...

Buscar um referencial teérico articulado
com as praticas educativas adequadas as
criangas de zero a trés anos tornou-se ne-
cessario, a fim de discutir os aspectos que
melhor contribuem para o estabelecimen-
to de relagao entre saberes e competéncias,
objetivando a constru¢ao de uma proposta
curricular especifica para a faixa etdria.

As reflexdes e conclusdes dos estudos nos
grupos de formacao realizados pelas coor-
denadoras e orientadoras pedagogicas dos
Institutos Materno-Infantis, as assessorias
externas promovidas pela Secretaria Mu-
nicipal de Educagio, as pesquisas utiliza-
das como aportes tedricos especificos para
a faixa etdria possibilitaram a constru¢iao
dessa proposta que consideramos inovado-
ra — “Proposta curricular para o trabalho
nos ber¢drios” e do projeto de pesquisa
intitulado “Atuacdo docente no ber¢drio:
entre os saberes cientificos e as competén-
cias prdticas do saber fazer™'.

1. Dissertacao de Mestrado defendida em setembro de 2006 pela coordena-

dora pedagdgica Marcia Maria dos Santos Silvestre Roberto, na Universi-
dade Braz Cubas, Mogi das Cruzes, Sio Paulo.

Sabemos o quanto os resultados dessas re-
flexdes precisam de aprofundamento, mas
acreditamos na sistematizacdo de nossas
acdes como um processo de reflexdo e do-
cumenta¢do do caminho percorrido e do
que ainda vislumbramos alcangar.

Apresentamos a seguir 0s aspectos con-
templados na proposta curricular para o
trabalho nos ber¢arios das creches munici-
pais de Sao José dos Campos.






Como
os bebés
aprendem



O construtivismo piagetiano baseia-se na
teoria de que o sujeito é o construtor do
seu proprio desenvolvimento e conheci-
mento, interagindo com o mundo dos ob-
jetos, das idéias e das pessoas. (Foto 1)

A légica da crianca em especial ndo advém
da experiéncia dos objetos, mas sim das
acoes exercidas sobre os objetos” (PIA-
GET, 1976, p.37). A atividade da crianga
torna-se, assim, fundamental na constru-
¢do do conhecimento e da sua prépria in-
teligéncia; a crianga “entrega-se a uma ex-
periéncia fisica e abstrai a sua descoberta
dos proprios objetos...” (PIAGET, 1977,
p. 43).

A idéia de construcdo pela agdo, proposta
por Piaget (Ibid), refor¢a o interacionis-
mo, através de uma relagao dialética entre
o sujeito e o mundo.

Logo que nascem, os unicos meios pelos
quais os bebés experimentam o mundo
sdo as agoes reflexas, tais como agarrar,
chupar e engolir, bem como varios mo-
vimentos dos olhos como piscar, focar e
acompanhar. Esses atos reflexos consti-
tuem o seu meio de sobrevivéncia e for-
mam a base para o primeiro desenvolvi-
mento mental. (Foto2)

Porém, como simples agoes reflexas levam
a realizacdo complexa que é o conheci-
mento humano?

Ao refletir sobre essa questio, Jacob
(2002) exemplifica de uma maneira clara
indagando: “Como um bebé constroi co-
nhecimento mais complexo sobre um cho-
calho, quando as unicas ferramentas de
conhecimento a sua disposi¢do sdo umas
poucas acoes reflexas rigidas”?( Ibid, p.19)

O autor evidencia que com certeza nio
¢ lendo a palavra chocalho escrita num
cartdo colocado acima do seu berco, nem
quando lhe mostram repentinamente a fi-
gura de um chocalho. Essas maneiras fi-
gurativas de aprender nio sdo as formas
naturais de uma crianga conhecer, mas de
um adulto.

De acordo com Jacob (2002 / p.20):

(...) “primeiro, os bebés cons-
troem o conhecimento agindo
sobre objeto que estdo tentando
conhecer. Conhecer um chocalho
¢ conhecer o seu peso, manusea-
-lo, que barulho faz, que gosto
tem, que cheiro tem. Conhecer
um chocalho é agarra-lo, sacudi-



-lo, cheira-lo, abocanha-lo, etc.
Segundo, as criancas ampliam
seu conhecimento relacionando o
que estdo tentando saber com o
que ja sabem. Se um bebé ja sabe
como apertar e saborear objetos,
um novo objeto é conhecido exa-
tamente sendo agarrado, apalpa-
do e abocanhado. Para apropriar-
-se desse conhecimento, a crianga
precisa usa-lo, para domina-lo e
torna-lo seu. Praticar o que foi
aprendido recentemente é a ma-
neira da crianga atribuir alguma
permanéncia ao conhecimento
recém-adquirido”.

Muitas vezes a tendéncia a essa repeti¢ao
nao € muito clara para os pais e educadores.
E comum observarmos certa impaciéncia
de ambos para essas a¢des das criancas “Se
vocé jogar ndo vou pegar mais” ou, “nio
dé para ele porque vai jogar no chdao”.

Comumente, também observamos uma
falta de entendimento em relagio a essa
necessidade de constancia nas acoes dos
bebés para que eles possam construir seus
conhecimentos, ou repetem-se demasiada-
mente os materiais (jogos, objetos, brin-

quedos, etc), tornando a brincadeira e a
exploracdo mondétonas, ou eles sdo alter-
nados demasiadamente, nio dando tem-
po para a crianga exercitar o novo conhe-
cimento aprendido. Isso nos leva a refletir
que cada material colocado a disposi¢ao
das criancas nos ber¢arios sao carregados
de intencionalidades educativas, nio de-
vem ser escolhas casuais e sim fazer parte
da intervencao das educadoras. (oto3)

Acreditamos na crianca como ser ativo e
capaz de construir o seu proprio conhe-
cimento, mas para tanto, as educadoras
também precisam assumir um papel fun-
damental de promocdo do crescimento e
desenvolvimento, de fomentador da auto-
nomia da crianga. (Foto 4)

Em contrapartida, observamos em algu-
mas praticas uma supervalorizagio da
organizacao do espago fisico e dos mate-
riais, acreditando-se que, adotando essa
idéia, as criangas estardo construindo seu
conhecimento por si mesmas. Este é um
equivoco comumente observado, uma as-
similacdo deformante de uma teoria que
privilegia, na sua esséncia, a interacdo, a
mediacdo com os objetos, com o mundo,
com as coisas.



“O poder da aprendizagem ati-
va vem da iniciativa pessoal. As
criangas agem no seu desejo inato
de explorar. Esta aprendizagem
pela acdo é realizada num am-
biente interativo adulto—crian-
¢a, em que os adultos péem em
pratica estratégia de interagdo
positiva partilhando o controle
com as criangas, (...) estabelecen-
do relagoes verdadeiras com elas,
apoiando as suas brincadeiras,
e adotando uma abordagem de
resolucdo de problemas face ao
conflito social”. (HOHMANN e
WEIKART, 1997 p.5 € 6 ).

Apos as reflexdes de como se dd a apren-
dizagem dos bebés e considerando que a
construgdo de vinculos é um dos principais
aspectos a serem garantidos, apresenta-
mos a seguir a importancia do processo de
adaptagdo e os aspectos a serem assegura-
dos para que ela aconte¢a com qualidade.
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n Iy
Foto 1 - IMI“Benedito Carvalho dos Santos” Foto 3 - IMI“Profa. Maria de Lourdes Constantino”

Foto 4 - IMI “Armilinda Locatelli de
Macedo”






Adaptacao




A entrada ou retorno da crianga a institui-
¢do escolar é um momento delicado que
envolve uma adaptagio complexa tanto
nas relacdes familia-creche, professor-
funciondrio-creche,  educadores-alunos,
alunos-creche, quanto na adaptagio e co-
nhecimento do novo espago fisico, o que
pode gerar uma variedade de sentimentos
e expectativas em todos.

Assim, pelas expectativas que se instalam
na creche e nas familias, tendo em comum
a crianga como protagonista, torna-se fun-
damental inserir o processo de adaptacio
no planejamento do trabalho da creche. E
necessario que os educadores nao so este-
jam atentos aos sentimentos que emergem
em si proprios, como na existéncia de uma
dindmica familiar que se altera nesse peri-
odo, buscando compreender as particula-
ridades do modo de ser das criangas nas
diferentes faixas etdrias.

E importante ter clareza de que esse perio-
do ndo tem um tempo determinado, pode
durar dias, semanas ou meses, e remete a
acoes diferenciadas para cada crianga, le-

2. Texto elaborado com base em artigos da revista Avisald n°S janeiro/2001
e n°21 janeiro/2005.

vando em considera¢do suas particulari-

dades.

Também ¢é neste periodo que se estabele-
ce a construcdo de vinculos afetivos entre
educadores e familia, e principalmente en-
tre educadores e criancas.

Estabelecer uma relacio profunda com
cada bebé é primordial. Para isso, é impor-
tante neste periodo que cada educador seja
referéncia para um grupo de cinco ou seis
criangas, a fim de construir uma relacio
mais estreita que possibilite compreender
desde um sentimento de empatia, que as
criancas transmitem através dos olhares,
gestos e sorrisos até o estabelecimento da
comunicagio que permite atuar em respos-
ta as diferentes necessidades de cada bebé,
ou seja, oferecendo sinais claros de que
ele se encontra num ambiente seguro, que
pode confiar e que suas necessidades se-
rao atendidas. A construgio desta relacdo
requer maior estabilidade dos educadores,
tanto em sua presenca cotidiana, quanto
em seu equilibrio afetivo-emocional. (ws)

Considerar a adaptacdo sobre o aspecto
do acolher, aconchegar, amparar, oferecer
bem-estar, conforto fisico e emocional am-
plia significativamente o papel e a respon-



sabilidade da institui¢io de educacdo nes-
te processo. A qualidade do acolhimento
contribui consideravelmente para o suces-
so da adaptagio, pois a relagdo e a criacdo
de vinculos entre escola, pais, educadores
e criangas se consolidam nesse periodo. (ot

6)

Foto 6 - IMI “Profa. Diméia Maria Ferreira Diniz Endo”

Etapas do Processo
de Adaptacao

INSCRICAO, MATRICULA E
ENTREVISTA COM OS PAIS

® Receber atenciosamente os pais no ato
da inscri¢do, sanando duvidas. Este pri-
meiro contato contribui significativamente
para uma boa adaptagio.

® Realizar a matricula e entrevista da
crianga, recolhendo os dados num clima
de acolhimento e devolucio, onde exerci-
tam-se o escutar, o responder, o refletir, o
opinar, o fazer intervengdes, o avaliar e o
concluir.

® Visitar a creche com os pais, apresentan-
do os espacos e funciondrios

e Compartilhar os dados coletados com o
professor e demais educadores da sala, an-
tes da chegada da crianga.

REUNIAO COM OS PAIS
DAS CRIANCAS NOVAS

* Agendar reunido com os pais das crian-
¢as novas, antes que comecem a freqiien-
tar a creche.




® Promover a participacido da equipe di-
retora, assistente social e educadoras do
setor.
e Estabelecer alguns combinados que au-
xiliardo no periodo de adaptacdo, tais
como:

1. Orientar os pais para con-
versarem com os filhos sobre os
preparativos para virem a creche
e sobre o que dizer a eles (evitar
mentiras ou frases tipicas, como
dizer que ele vai ser levado ao
parquinho ou que vai ficar s6 um
dia na escola).

2. Orienta-los para que pergun-
tem aos seus filhos como imagi-
nam que € a escola, observar se
brincam de escola e o que falam
sobre ela.

3. Alertar para que tomem o cui-
dado de nido colocar expectativas
demais sobre a escola (dizer que
serda maravilhoso, que os amigos
sdo Otimos e a professora € lin-
da, pois a crianca, se nao achar
nada disso no inicio, podera se
decepcionar).

4. Discutir com os pais sobre a
organizacdo do primeiro dia de

aula, quem os recebera e suas res-
pectivas fungdes: os professores,
orientador pedagdgico, diretor
de escola, assistente social, edu-
cadoras e demais funcionarios.

5. Combinar com os pais sobre as
acoes desse periodo: Para quem
deve encaminhar o filho? Os pais
entram na sala, ou ficam nos es-
pacos externos? Entrando, fazem
o que la dentro? Ajudam? Ficam
com seus filhos? Dao o lanche?
Devem levar algum trabalho para
fazer, sentando a distancia? Este
trabalho se relaciona com a classe
ou deve ser privado da mae? Nao
seria interessante a mae deixar
algo feito por ela para incremen-
tar a classe, ou ajudar no preparo
do lanche etc? E importante dis-
cutir sobre essas questdes, pois 0s
responsaveis estardo junto com o
professor e educadora nesse mo-
mento.

6. Relembrar exemplos de situ-
acoes ja vividas pelos pais em
outros periodos de adaptacgio e
considerar que as mesmas pode-
rdo ocorrer novamente. Explicar
que é esperada certa regressio



das criangas, como por exemplo,
se recusar a fazer coisas que ja
faziam sozinhas, querer a mae,
ou por medo ou para provoca-la,
retardando a separagio e o esta-
belecimento do novo vinculo.

7. Discutir a diferenca de papéis
entre ser mie e ser educadora,
principalmente em relacio aos
cuidados individuais de alimen-
tar, colocar para dormir e coisas
assim, ja que no espago da escola
a crianga tera que esperar ¢ ird
aprender a fazer muitas coisas
sozinha. Esclarecer que a escola
nio pretende ocupar o lugar da
casa, mas oferecer tanto os cuida-
dos como também a socializagao
e a aprendizagem em diversos
ambitos de conhecimento.

8. Conversar sobre a concepgao
que temos de crianga, que ela ndo
nasce pronta, por um lado, nem
vazia, por outro, mas é compe-
tente, tem recursos, tem defesa,
tem um mundo interno com fan-
tasia, sexualidade e criatividade,
que reage, interage e constroi seu
conhecimento de forma ativa,
quando incentivada por um adul-
to competente.

9. Detalhar a rotina da creche: a
chegada; as atividades; o lanche;
a entrada na sala; a saida; quanto
tempo vao ficar no primeiro dia;
como pretendem aumentar este
tempo; como 0s pais serao orien-
tados a sairem; a importancia de
se despedirem sem mentiras, mes-
mo que tenham que ouvir um cho-
ro e sairem de coracdo apertado.
10. Pode-se solicitar a participa-
¢do de alguns pais, cujas criangas
ja frequentam a creche, a fim de
relatar e tranquilizar os pais no-
vos quanto ao processo de adap-
tagdo. Neste momento, pode-se
também expor produgbes dos
alunos, portfélios, videos, de
anos anteriores, para que os pais
tenham conhecimento do traba-
lho que sera desenvolvido.

A equipe diretora devera elaborar um ro-
teiro de questdes pertinentes a serem tra-
balhadas nesse momento, pensando em



estratégias que viabilizem as discussoes,
tais como: discussio em pequenos grupos
seguida de socializagio; leituras de textos
para levantamento de orientacdes didati-
cas e principios para uma boa adaptagio;
analise e discussiao de estudo de caso; te-
matizacdo da pratica. Existem questOes
importantes a serem discutidas no plane-
jamento, tais como:

e Entrada da crianca na creche (matricula,
entrevista, reuniao);

e Planejamento das atividades para as
criangas;

e Rela¢ao adulto-crianca;

e Atitudes do adulto em relacdo as diferen-
tes reacOes das criancas;

® Recep¢ao das criancas e pais / acolhi-
mento;

e Participagao dos pais nesse periodo;

e Tempo de permanéncia das criangas na
unidade escolar.

DaAs EDUCADORAS JUNTO As CRIANCAS

e Propiciar um ambiente atrativo e praze-
roso para as criangas.

e Acolher as criangas individualmente de
forma carinhosa, levando a conhecer o
ambiente da sala de aula.

® Amparar as criangas em suas necessida-
des fisicas e emocionais.

e Observar as criangas que estio muito
quietas, com dificuldades de alimentacido e
SONo, se necessario conversar com os pais
e buscar alternativas para a adaptagio.

e Considerar que o processo de adaptacdo
pode ser longo para algumas criangas e
que reagdes atrasadas, como: fazer birra,
falar como bebé, podem acontecer ap6s os
primeiros dias. Procurar nestes momentos
amparar e confortar a crianca para que
volte a se sentir segura.

e Permitir e até incentivar que a crianga
faga uso de objetos transitorios, como pa-
nos, bichos de pelicia, quando necessa-
rio.

3. Texto elaborado pelas educadoras do Instituto Materno-Infantil “Armilin-
da Locatelli de Macedo™, Sao José dos Campos, dezembro de 2005, tendo
como referéncia o artigo “Como receber bem a crianga e sua familia”,

revista Avisald, n°21, janeiro/2005.



e Observar, acompanhar e registrar o pro-
cesso de adaptacdo, relatando as diferen-
tes reagOes das criangas nesse periodo: as
que grudam nas mades; as curiosas que se
soltam e, depois de um tempo ficam cho-
ronas, como se tivessem dado um pas-
so maior que a perna; as que desgrudam
logo de inicio e ficam bem; as desconfia-
das, mas que morrem de vontade de par-
ticipar; as que vao mexendo em tudo; as
que quebram os brinquedos; as que procu-
ram adultos desconhecidos com confian-
ca. Estas reagoes devem ser acompanhadas
na busca de acertar com intervengdes que
ajudem as criangas a nio cristaliza-las.

® Aumentar gradativamente o tempo de
permanéncia da crianga na creche, levan-
do em consideracdo as particularidades de
cada uma.

Das EDUCADORAS JUNTO AOS Pai1s

e Acolher bem os pais, transmitindo-lhes
seguranga ao deixarem seus filhos na es-
cola.

¢ QOrientar as maes para que conversem
com as criangas, falando sobre o espaco,
os educadores e as atividades que serdo re-
alizadas, para que sintam-se seguras.

® Permitir as maes que amamentam, fazé-
lo de acordo com as suas disponibilidades.

e Orientar os pais para que evitem que as
criangas faltem e procurem chegar no hora-
rio combinado para facilitar a adaptacao.
e Combinar com os pais que comuniquem
oralmente ou através do uso da agenda,
alteracdes ocorridas em casa com as crian-
cas e que possam influenciar seu compor-
tamento.

e Orientar os pais que, caso a crianga
necessite, poderdo ficar presentes, brin-
cando e entretendo a crianga na sala, para
que sinta confian¢a no novo ambiente.

* Deixar os pais fazerem as primeiras tro-
cas e acompanha-los, aproveitando para
receber instrugdes, ouvir os receios, obser-
vando o jeito com o qual a crianga esta
acostumada.

e Ter cuidado no que contar da crianca
aos pais, para ndo preocupa-los demasia-
damente.

e Interpretar e compreender as reacoes
emocionais tipicas dos pais neste periodo,
como angustia, inseguran¢a, desconfian-
¢a, evitando o risco de sentir raiva, pena,
desprezo e rivalidade para com eles, o que
poderia comprometer todo o trabalho.

DA EQUIPE DE LIDERANCA

e Planejar com o grupo-escola as acoes
para o periodo de Adaptagdo e o Dia da



Acolhida, para que seja significativo e pra-
Z€roso.

e Atender prontamente as familias que
procurarem a creche na busca de vaga,
pois é neste momento que se inicia 0 pro-
cesso de adaptagao.

® Realizar orientagoes especificas com re-
lacdao a alimentagio dos bebés no periodo
de adaptacio.

e Garantir que a professora e as educado-
ras tenham acesso as informagdes sobre a
crianga, antes de seu ingresso na creche.

e Organizar a entrada das criangas novas,
dando preferéncia ao horario que tem mais
de uma educadora para atender as diferen-
tes necessidades.

e Orientar as educadoras e esclarecer aos
pais quanto ao tempo de permanéncia em
hordrio de adaptagao, de acordo com a
necessidade de cada crianga.

e Acolher as familias de forma educada e
carinhosa, orientando no que for necessa-
rio.

e Acompanhar e avaliar com o grupo-es-
cola e as familias o processo de adaptacao,
propondo as intervengdes e as reestrutura-
¢oes que se fizerem necessarias.

Das COZINHEIRAS

e Acolher bem as familias, orientando de
forma atenciosa e educada, sempre que ne-
cessario.

® Receber a alimentacio trazida pelos pais,
desde que autorizada pela equipe diretora
e com receita médica, e, caso receba leite
materno, armazena-lo de forma adequa-
da.

¢ Envolver-se no planejamento e no desen-
volvimento das a¢des do processo de Aco-
lhimento e Adaptagdo da escola.

¢ Orientar a crianga de forma atenciosa e
educada nos momentos de alimentagao.

DAs AUXILIARES DE SERVIGOS GERAIS

e Acolher criangas e familias, orientando
de forma atenciosa e educada, sempre que
necessario.

e Auxiliar na adaptacdo das criangas no-
vas, sempre que necessario

¢ Envolver-se no planejamento e desenvol-
vimento das ac¢des do processo de Acolhi-
da e Adaptacdo da escola.



e Orientar a criang¢a de forma atenciosa e
educada sobre a limpeza do ambiente e de
si mesma.

® Manter o ambiente escolar sempre limpo
e organizado.

PAUTAS DE OBSERVACAO PARA
O PERIODO DE ADAPTACAO*

As Pautas de Observacdo visam direcionar
o olhar para cada crianga, sendo subsi-
dios para a avaliacdo desse periodo. Se-
rdo preenchidas pela professora e demais
educadoras da sala, que trabalhario em
sintonia, dando retorno nos grupos de for-
macao, discutindo e estudando casos espe-
cificos de cada crianca e familia.

4. Pautas de observacio elaboradas com base no “Disefio Curricular para la
Educacién Inicial”, (Buenos Aires), 2000.



Bercario |

Nome

Demonstrou inseguranga na
adaptagao? Chorou? Ficou
triste? Teve problemas com o
sono ou com a alimentagio?

Evoluiu em atitude ao ingressar
diariamente? Sorri? Despede-se
tranquilamente da pessoa que
o traz? E indiferente?

Reconhece o espaco da sala
de aula, os objetos e os

educadores?

Bercario Il e Bercario Il

Nome

Demonstrou inseguranga
na adaptacao? Chorou?
Ficou triste? Teve
problemas com o sono
ou com a alimentac¢do?

Evoluiu em atitude ao
ingressar diariamente?
Sorri? Despede-se
tranquilamente da pes-
soa que o traz?

E indiferente?

Reconhece o espaco da
sala de aula, os objetos e
os educadores?

Interage com os objetos
oferecidos?




Interage com os educadores? Interage com os objetos
Evoluiu nessa comunicagao? oferecidos?

Interessa-se pelas atividades
de rotina e brincadeiras?

Mostrou-se ativa ao
longo do dia?

Interessa-se pelos
Interage com os

. colegas?
educadores? Evoluiu p ..
E comunicativa?

nessa comunicagao? brincadeiras?

Brinca?

Participa das atividades
de rotina e das

Reconhece os

momentos da rotina?

Mostrou-se ativa ao

longo do dia?

Considerando as caracteristicas da faixa
etdria e a importancia da construciao de
vinculos, faz-se necessario pensar na orga-
niza¢ao de uma rotina adequada as especi-
ficidades da crianca pequena, conciliando
o cuidar e o educar, como elementos indis-
sociaveis.

Neste sentido apresentamos a seguir orien-
tagOes para planejamento de agdes que vi-
sem maior qualidade nas rotinas de aten-

dimento as criangas.







HAMLGENIER
salas de
bercarios



A rotina é uma sequéncia de acoes que da
condi¢Oes para que a crianga se organize
no espago, no tempo e na proposta.

Se o espaco é a morada dos objetos, o tem-
po é a morada das agdes. Se os objetos
precisam de um espago para estar, as acoes
precisam de um tempo para se realizar. As
acoes tém duas categorias temporais fun-
damentais: duragio e sequéncia.

As acdes compdem narrativas, ordens (no
sentido de 1°, 2°, 3°, 4°, 5°), sequéncias.
Ou seja, primeiro o bebé mama, depois
arrota, depois isso, depois aquilo. Nao é
assim a narrativa do cuidado materno de
alimentagdo do bebé? Na creche também
temos ordens, algumas lineares, outras si-
multaneas, e cada um desses pedagos de
acao duram um tempo. Tempo do mamar.
Tempo do plantar, crescer, colher. Cada
coisa dura seu tempo (objetivo, subjetivo).
Na creche trabalhamos com conceitos e
informagdes que necessitam ser traduzi-
dos em ag¢des educacionais, mas nao po-
demos deixar de considerar a formacdo

5. Texto elaborado com base na apostila intitulada “Tudo a0 mesmo tempo
agora” da programacio de férias do Centro de Estudos da Escola da Vila,
Sdo Paulo, 5 de julho de 2005.

pessoal e social dessa crianga pequena,
que esta construindo sua identidade e au-
tonomia. Portanto, as atividades de cui-
dados entendidas como desenvolvimento
integral, dependem tanto dos cuidados
relacionais que envolvem a dimensio afe-
tiva, dos cuidados com os aspectos bio-
logicos do corpo, saude e seguranca da
crianca, como da qualidade com que esses
cuidados sdo oferecidos, oportunizando
acesso a conhecimentos variados. Assim,
cuidar e educar sio indissocidveis, deven-
do professores e educadoras estarem aten-
tos para suprirem essas diferentes necessi-
dades. (oo 7)

Nesse sentido, a rotina deve ter intencio-
nalidade educativa e os que dela partici-
pam devem conhecer com clareza a se-
quéncia estabelecida. Porém, uma rotina
nio deve ser eternizada, e sim manter o
ponto de equilibrio entre a necessidade
de constancia e a necessidade de ajustes e
adequacgoes.

E importante que ela seja norteada por
um rico ambiente interacional e apre-
sentada de forma clara, com marcos que
assegurem sua regularidade, pois para as
criangas pequenas, ela nao deve ser frag-
mentada numa série de atividades cole-



tivas que ocorrem sequencialmente com
pouca duracdo (em torno de 30 a 40 mi-
nutos), como acontece com as criangas
maiores, e sim assinaladas por marcos
ou indicios, que sdo sinais que remetem a
uma outra situagao e dao para as criangas
a seguranca desta regularidade. Sendo as-
sim, terao condi¢oes de se localizarem ao
longo do tempo em que ficam na creche,
antecipando, por exemplo: os momentos
da chegada da roda, da fruta, do parque

etC. (Fotos8e9)

Os marcos dao a crianga idéia do que sera
proposto em seguida, a0 mesmo tempo
em que simultaneamente as criancas pos-
sam estar envolvidas em outros cantos de
atividades, afinal, com as criangas meno-
res, o trabalho é mais individualizado e
em pequenos grupos, do que no coletivo.
Nesse sentido, o trabalho coletivo aconte-
cera gradativamente nos berg¢arios e, por
isso, o trabalho com cantos de atividades
pode melhor atender as individualidades,
tendo maior variedade de materiais e fer-
ramentas, possibilitando a liberdade de
escolha e maior interagio com objetos,
educadores e demais criancas, favorecen-
do, assim, que a crianga avance em sua
aprendizagem, que se da através da explo-
ragao e da brincadeira. (ot 10)

Quando falamos em rotina dos bercarios
¢ necessario lembrar que a crianga passa
mais tempo na creche do que em casa, e
por isso precisamos®:

e Considerar o carater ludico das situagoes
que as criangas enfrentardo na creche. (Foto11)
® Valorizar mais a qualidade do contato
do que a quantidade dos conhecimentos
culturais apresentados em um determina-
do periodo escolar.

e Encarar TODOS os momentos passa-
dos dentro da creche como EDUCATI-
VOS, pois tudo que os bebés necessitam
¢ de atengido as suas necessidades fisicas e
psicologicas; de uma relagio com alguém
em quem confiem; de ambiente seguro,
saudavel e adequado ao desenvolvimento;
de oportunidades para interagirem com
outras criancas; de liberdade para explo-
rarem, utilizando todos os seus sentidos.
Assim, numa fusio constante de cuidados
e educagido, devem-se promover experién-
cias valiosas na vida das criancas, das suas
familias e dos profissionais, desenvolven-
do e facilitando a aprendizagem da crian-
ca, através das interacoes com o mundo

6. Excerto do texto “Gestdo do tempo na educagio infantil: Afinal do que
falamos?” da programacao de férias do Centro de Estudos da Escola da Vila,
Sao Paulo, 4 julho de 2005.



fisico e social. (Foto12)

As salas dos bercarios devem ser organiza-
das de acordo com a faixa etdria, sendo:

e Bercario I: de zero a um ano de idade
® Bercario II: de um a dois anos de idade
e Bercdrio III: de dois a trés anos de idade

A acolhida é um momento muito impor-
tante para as criangas, funciondrios e prin-
cipalmente para as familias, devendo-se
constituir num espago de troca de informa-
¢Oes entre 0s responsaveis e a institui¢ao,
promovendo o aumento da confianca e o
estreitamento das relagdes entre os envol-
vidos no processo educativo. A maneira de
acolher pode determinar o desenrolar do
dia da crianca. (ot 13)

Para garantir a qualidade da acolhida, é

7. Essas orienta¢des foram elaboradas com base no trabalho realizado nas

creches, tendo como referéncia o texto da revista Avisald, n® 22, abril/2005.

necessario:

e Procurar manter um adulto de referéncia
para recepcionar as criangas.

® Receber o bebé com contato fisico afe-
tuoso, conversando e chamando-o pelo
nome, garantindo o vinculo afetivo entre
a educadora e a crianga.

® Receber os pais, transmitindo-lhes segu-
ranga e tranquilidade, perguntando como
estd o bebé, se ha alguma recomendagio
especial na agenda, se a crianca ja se ali-
mentou antes de vir para a creche, ou mes-
mo sobre medicamentos.

e Dar atengdo especial para as criangas
que apresentarem alguma dificuldade: che-
gar chorando, ndo querer ficar... Nestas
situagoes, chamar um amiguinho ou irmio
para ficar junto, propor uma brincadeira,
se preciso, pegar no colo para acalmai-la,
sentar no chio préximo da crianga.

e Organizar antecipadamente os espacos
para acomodar cada crianga, respeitando
as diferentes necessidades:

- Para os que estio dormindo, ber¢o
ou colchonete;

- Para os que estio acordados e
ainda nio se sentam, colocar no bebé
conforto (que pode ser confeccionado

na creche), no balanco ou na calca



Foto 9 - IMI“Jo&o Lopes Simbes” Foto 12 - IMI“Armilinda Locatelli de Macedo”



com enchimento;

- Para os que estdo quase sentando,
almofadas, rolo de espuma, pneus al-
mofadados ou cimaras com brinque-
dos e mobiles em diferentes alturas;
- Para os que ja se sentam e para
os maiores (Bercarios Il e III), pro-
por diferentes cantos na sala de aula,
favorecendo a interacio com os di-
ferentes materiais: tatame com espe-
lho, piscina de bolinha, casinha, ca-
bana ou tenda, caixas de diferentes
tamanhos, tapete sensorial, painel
com gravuras e kits de jogos e brin-

quedos para entrada e saida.

® Colocar musicas infantis em volume bai-
X0 para recepcionar as criangas.

MAMADEIRA

No Ber¢ario I, como a maioria das crian-
cas utiliza mamadeira, ela devera ser ofere-
cida de acordo com a necessidade de cada
crianga, considerando:

e Para os menores, oferecé-la no colo,

mantendo o bebé em posi¢io inclinada
com contato visual, conversando com ele,
fortalecendo o vinculo afetivo.

® Os maiores, que ja seguram a mamadei-
ra, poderdo mamar deitados, desde que
se garanta um apoio que os mantenha in-
clinados. Os adultos deverdo observar e
manter proximidade, interagindo com as
criancas. (Foto 14)

e Higienizar as mamadeiras e bicos com
escovinha apropriada. Em seguida fervé-
las ou deixa-las em solugio de hipoclorito
de sodio, fazendo o mesmo com os demais
utensilios utilizados pelas criangas.

CAFE (A PARTIR DO BERCARIO II)

e Oferecer leite, preferencialmente no copo
com furinhos e, logo que possivel, utilizar
copos descartaveis, para que a crianga gra-
dativamente se acostume com eles, usan-
do-os como substitutos da mamadeira.

e Observar se as criancas do Bergario II
tém condicoes de tomar o café no refeito-
rio, avaliando espago, cadeira com ou sem
apoio de bragos, revezamento de turmas e
outras questdes especificas de cada creche.
e Entornar a vasilha e comer com a mio
sdo comportamentos esperados nessa fai-
xa etaria e devem ser tratados com muita
tranquilidade, sem constranger as crian-



cas, orientando-as, mas nao exigindo de
imediato comportamentos corretos e ade-
quados.

FruTA, ALMOGO, LEITE E JANTAR

E preciso planejar cuidadosamente estes
momentos no Bercario I, pensando nos
educadores de apoio que ja sdo referéncia
para as criangas e que conhecem os seus
habitos alimentares, para poder auxilia-
las, pois quase todas as criancas querem
comer a0 mesmo tempo.

Com a conquista do andar e do falar, por
volta dos dois anos de idade, as criangas ja
sdo capazes de se alimentar sozinhas e de
decidir se e 0 quanto querem comer. Neste
momento, a presen¢a dos adultos é muito
importante para orientd-la em suas agoes e
auxilid-las no que for preciso, incentivan-
do-as a comer de tudo um pouco.

Como elas ainda ndo possuem um excelen-
te controle motor, o educador deve ser um
guia, prevendo possiveis acidentes e ava-
liando a melhor forma de eviti-los, sen-
do um facilitador das a¢des das criangas,
orientando-as quanto aos bons habitos de
se servir e de se alimentar, quanto querem

repetir, sair da mesa sozinhos.

O refeitorio deve ser um ambiente agrada-
vel, organizado, bonito e, principalmente,
limpo.

Os moveis e utensilios devem ser adequa-
dos as criangas, de modo que elas possam
se servir com autonomia, criando habitos
corretos de alimentacdo e higiene, sempre
sob a orienta¢ao do educador.

DESSE MODO, FAZ-SE NECESSARIO:

e Utilizar o refeitério para todos os mo-
mentos das refeicdes, analisando o espago,
mobilidrio adequado, cadeira com e sem
apoio de bragos, revezamento de turmas e
outras questoes especificas da creche.

e Conhecer e considerar os habitos ali-
mentares de cada crianca, oferecendo ou-
tro tipo de alimentag¢io, caso o bebé, por
algum motivo nio tenha se alimentado du-
rante o dia e informar os pais.

e Levar as criangas para o refeitorio, em
pequenos grupos, respeitando as neces-
sidades individuais, enquanto as outras
continuam em atividades na sala com as
demais educadoras.

e Considerar, ao oferecer a refei¢io do
dia, as necessidades de ordem médica



de algumas criancas, como a alergia por
exemplo.

e Oferecer a crianca alimenta¢io adequada
conforme a faixa etaria, seguindo orienta-
¢oes e cardapio do setor de alimentacdo da
Secretaria Municipal de Educacio.

e Verificar se os utensilios utilizados pelas
criangas (copos, pratos, talheres) estdo de-
vidamente limpos, se ndo estiverem, entrar
em contato com o setor responsavel (co-
zinha).

e Colocar musicas calmas, em volume bai-
x0, proporcionando um horario de alimen-
tagdo tranqiilo.

e Garantir ambiente saudavel para a ali-
mentagao (cadeirdes limpos, babadores in-
dividuais, pratos e talheres adequados).

e Lavar as maos das criangas antes e ap0s
cada refei¢ao e, em seguida, fazer a higiene
bucal com gaze e agua filtrada (Bercario I).
e Oferecer agua varias vezes ao dia, espe-
cialmente nos dias quentes, para que o or-
ganismo do bebé mantenha-se saudavel e
bem hidratado.

e Conversar sobre o cardapio do dia com
as criangas, antes do hordrio da alimenta-
¢ao.

¢ Incentivar a crianga a experimentar to-
das as comidas que estao sendo servidas.
e Demonstrar a correta utilizacdo dos ta-
lheres disponiveis.

e Auxiliar a crianga que ainda nio con-
segue se alimentar sozinha, sempre que se
fizer necessario.

e Possibilitar, gradativamente, que a crian-
¢a se sirva sozinha e dose a quantidade
suficiente de comida de acordo com seu
gosto e apetite, possibilitando que ela faga
suas escolhas.

® Ajudar a crianga a manter e deixar o lu-
gar limpo para os demais colegas que uti-
lizarao o refeitorio.

e Possibilitar que apreciem pratos diver-
sificados e incentiva-los a sentir o cheiro
gostoso da comida bem quentinha.

® Respeitar o paladar da crianga, nao for-
cando-a a comer o que ndo gosta, nem em
maior quantidade de que necessita.

® Respeitar o tempo que cada crianga leva
para comer.

e Compreender que o momento das refei-
¢oes é um momento interativo, de muitas
trocas, onde o olhar deve estar focado nas
possibilidades de cada crianga.

e Incentivar a crianga a se alimentar com
a fruta do dia, servi-la no refeitério, em
utensilios adequados: pratos, tigela, talhe-
res, orientando, incentivando e auxilian-
do-a a comer com autonomia.



Os momentos de higiene pessoal dos bebés
sdo tdo importantes quanto as demais ati-
vidades da rotina, pois além de contribuir
para o bem-estar e a saide, sio oportu-
nidades de relagcao entre crianca e adulto
e, portanto, devem ser permeados de afe-
tividade, lembrando sempre que a crianga
estd construindo uma imagem positiva de
si mesma e para isso o adulto é seu espe-

lho.
TrocA DE FRALDAS

e Cada crianc¢a deve ter os seus materiais
de higiene. Alguns podem ser usados co-
letivamente (como por exemplo xampu,
sabonete liquido) e outros de forma indi-
vidual, de acordo com a necessidade.

e Evitar o risco de acidentes, nao utilizan-
do adornos, como pulseiras e reldgios, ao
cuidar das criangas.

e Manter as unhas limpas e curtas.

e Limpar imediatamente as superficies, ob-
jetos e brinquedos, contaminados por fezes
e urina, com agua e detergente neutro, se-
guida de desinfec¢io clorada.

e Organizar o espaco, deixando-o atrativo
e interativo, envolvendo a crianga através
do “didlogo” em tudo o que esta fazendo.

® Deixar proximo ao trocador os materiais
a serem utilizados na troca (fralda, poma-
da, lengo), para nio ser preciso se ausentar
nem por um instante desse espaco.

e Forrar o trocador com toalha ou fralda
individual da crianca e, na altura das nade-
gas, colocar o papel toalha descartavel.

e Fazer a troca de fraldas mantendo um
contato afetivo com o bebg, através do to-
que, do olhar e da conversa, evitando que
este seja um ato mecanico com movimen-
tos bruscos e demasiadamente apressados.
e Trocar as criangas usando luvas, uma
para cada troca e, em seguida, lavar as
maos e os antebracos.

® Jogar as fraldas com residuos no cesto
de lixo, que deve estar fora do alcance das
criangas.

e Retirar a luva pelo avesso, de forma que
a mao fique encoberta, para ndo contami-
na-la.

e Lavar as maos das criangas apos cada
troca de fraldas.

e Usar toalhas de mao descartaveis.

® Apos cada troca, limpar o trocador com
agua e sabiao

e Retirar o lixo antes que se acumule, para
evitar o risco de contaminagao.



BANHO

e Ter clareza de que o banho faz parte das
necessidades basicas da crianca, sendo um
momento da rotina que oferece oportuni-
dade de se criar o hdbito da higiene, pro-
prio da nossa cultura e fator de socializa-
¢ao.

® Ao tocar a crianga, faga-o com carinho
e suavidade, permitindo que ela usufrua o
contato com a agua, brinque, toque e sinta
seu proprio corpo.

e Assegurar que o banho na creche acon-
teca com privacidade e sempre que neces-
sario.

e Considerar o banho como um momento
rico em aprendizagem, afetividade e inte-
ragao, devendo ser agradavel, propiciando
os cuidados e a higiene do préprio corpo e
a maneira correta de fazé-lo.

e Observar e registrar possiveis alteracoes
da pele.

e Lavar a banheira com 4agua e detergen-
te neutro, e em seguida desinfetd-la com
solugao clorada. A cada banho, organizar
todo o material com antecedéncia, en-
quanto a crianga fica protegida em local
seguro, com outro educador.

e Verificar a temperatura da dgua com a
parte interna do antebraco, imergindo a
crianga gradativamente.

e Contar a crianga que ela ird tomar ba-
nho.

e Retirar a fralda suja, remover os residu-
os com lencos umedecidos descartaveis ou
agua corrente, antes de colocar a crianga
na banheira.

e Higienizar os genitais da crianga (meni-
nas, de frente para trds, e meninos, abai-
xando cuidadosamente o prepucio).

e Secar bem as dobras, espacos entre os
dedos, regido atras da orelha.

e Vestir a crianga com roupas adequadas
ao clima e a atividade posterior.

e Manter toalhas de banho diariamente
limpas, secas, separadas e identificadas.

ESCOVACAO DOS DENTES (Foto 15)

e Contar historias utilizando fantoches ou
outros meios, para incentivar a aquisi¢ao
do hébito da escovagao.

e Usar somente a escova, sem creme den-
tal, a ndo ser por indicacio do odontope-
diatra.

e Observar o tipo da escova da crianga,
sua conserva¢ido e maneja-la com higiene
e cuidado.

e Secar as escovas e guardd-las com prote-
tor, de forma individualizada.

e Oferecer a escova, para a crianga ir adqui-
rindo o habito de utiliza-la, porém somente



no momento da escovagio.

e Evitar que uma crianga utilize a escova de
outra, devido ao risco de contaminagaio, e
substitui-la de imediato, caso isso ocorra.

e Chamar as criancas em pequenos grupos,
orientando-as sobre a forma correta de es-
covacao.

e Fazer a higiene bucal das criancas do Ber-
cario I com cuidado, utilizando gaze e agua
filtrada.

® Escovar os dentes dos bebés, apds o al-
moco

As criancas do Bergario I nio possuem
uma rotina de hordrio de sono e acabam
tirando varios cochilos em diferentes mo-
mentos do dia. Por isso é preciso estar
atento para conhecer e satisfazer as neces-
sidades de cada uma.

O periodo de sono da crianga de Bercario
I é por volta de uma hora e trinta minutos
e a do Bergario III necessita, em média, de
uma hora de sono durante o dia. A organi-
zacdo desse horario deve estar baseada nos
desejos e necessidades de cada crianca.

Para esse momento acontecer com quali-
dade € preciso:

e Propiciar um local confortavel e seguro
para dormir.

® O local deve ser bem arejado, ter tempe-
ratura adequada e ilumina¢ao amena.

® Procurar manter lugares determinados e
fixos para cada crianga.

¢ Colocar musicas classicas, de ritmos tran-
quilos, ou cantarolar suavemente uma mu-
sica, para relaxamento.

® Propiciar um ambiente seguro, nio dei-
xando objetos perigosos proximos ao bebé
na hora do sono, pelo risco de sufocamento
e engasgamento. (Ex. corddo da chupeta,
saco plastico).

e Deixar janelas abertas, possibilitando a
ventilacio no ambiente.

e Ter colchonetes forrados com tecido im-
permeavel que permita limpeza semanal.

® Arrumar o espago com lencdis limpos e
lavados diariamente. Na impossibilidade,
cada crianca devera ter o seu devidamente
marcado.

* Deixar espaco entre os colchdes e colocar
as criangas em posi¢do inversa, evitando
que respirem proximas as outras, durante
O SONO. (foto16)

* Propiciar que os bebés durmam em col-
chonetes ou bercos, e jamais em carrinhos e
bebé conforto.

® Colocar os colchoes ao sol, uma vez por
semana.



e Conversar com as criangas, desejando-
lhes bom sono.

® Preparar a crianga, tirando-lhe os sapa-
tos, acessorios de cabelo e, se necessario,
fazendo a troca de roupas e fraldas.

e Estar atenta as necessidades das criangas
para adormecer, tais como: chupeta, fralda,
carinhos e até mesmo presenca da educa-
dora.

® Observar as reagoes das criangas durante
0 sono.

® Respeitar o ritmo e a individualidade da
crianga para que ela acorde a sua maneira.
e Preparar o despertar das criangas, abrin-
do as cortinas, colocando musicas,...

e Evitar acordar a crianca para alimenta-la,
oferecendo a refei¢do apds ela despertar.

e Pensar em atividades para as criancas que
dormem pouco ou nio querem mais dor-
mir.

MOMENTOS APOS O SONO

Enquanto as criancas acordam, é necessa-
rio pensar em atividades que possam reali-
zar com autonomia, pois as educadoras es-
tdo neste momento organizando o espago e
trocando outras criangas. Podem ser ofere-
cidos cestos com brinquedos, livros, jogos
de montar e outros, enquanto aguardam
o despertar de todos os alunos. Sugerimos

atividades em que as criangas possam inte-
ragir entre si e com os objetos do ambiente
que as cercam, como musicas, dangas e ati-
vidades nos cantos, como os jogos, casinha,
massinha, livros e fantoches. (oo 17)

E o momento para se trabalharem as ati-
vidades que foram planejadas para o de-
senvolvimento das habilidades motoras em
contextos ludicos, fora da sala de aula, fa-
vorecendo a interacdo entre os demais edu-
cadores da creche e entre as criancas das
diferentes faixas etarias.

Para tanto, é necessario:

e Propor diferentes desafios nos espagos
externos (solario e parque), através de
materiais diferenciados que proporcio-
nem estimulos as capacidades motoras
das criangas. (Fotos 18,19 20)

® Possibilitar que o banho de sol faca parte
da rotina didria do bebé, nos horarios en-
tre 8h e 10h da manha, devendo ser uma
atividade planejada pela educadora, com
propostas de atividades significativas, per-
meadas de ricas interagdes do bebé com as
demais criangas e educadores da creche,



Foto 13 - IMI”Jodo Lopes Simdes” Foto 16 - IMI“Jodo Lopes Simdes”

Foto 14 - IMI “Profa. Diméia Maria Ferreira Diniz Endo”
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Foto 18 - IMI “Flavio Lenzi ”

Foto 15 - IMI“Jodo Lopes Simdes”



tais como: musicas, manipulacio de ob-
jetos, bolinhas de sabio feitas pelas edu-
cadoras, evitando a exposi¢do passiva da
crianca ao sol.

e Orientar as criancas que estiverem brin-
cando no parque com relacdo aos brin-
quedos e acompanhd-las para que possam
ir adquirindo novas habilidades motoras
com seguranga.

e Planejar outras atividades nas dreas
livres, como no patio coberto: musicas,
balangos, brinquedos, caixas grandes ou
tanel de tecidos para entrar e sair,
trol”, sucatas, bolas,...

e Promover diferentes interferéncias no
momento do parque, tais como: ativida-
des na casinha, “velotrol”, bolinhas de
sabdo, danca ao som de musicas, brinca-
deiras de roda e circuitos,...

e Garantir a seguranca da crianga na drea
externa, evitando brinquedos e materiais
que oferecam risco.

® Propor e orientar brincadeiras livres e
dirigidas, intervindo, se necessario, e en-
riquecendo-as.

® Orientar no cuidado com os brinquedos
e sua utiliza¢do correta, organizando-os
com as criangas em seus respectivos luga-
res, depois de brincarem.

¢ Orientar quanto ao respeito com 0s co-
legas.

“‘velo-

As atividades coletivas devem ser introdu-

zidas gradativamente nos bercarios, pois
nesta faixa etdria é preciso respeitar ainda
mais os interesses individuais das criangas.
Paras as criangas pequenas, na rotina da
creche, a roda é um destes momentos. As
atividades em roda ampliam a possibilida-
de da construgio do repertério comum e da
identidade do grupo, propiciando também
o desenvolvimento da oralidade. Para tan-
to, é preciso:

® Demarcar um espaco permanente onde
essas atividades irdo acontecer, podendo ser
no tatame, tapete ou OUtro espago e convi-
dar as criangas a participarem, conversan-
do sobre varios assuntos, introduzidos de
acordo com alguma estratégia, como por
exemplo: musica, saco-surpresa, album de
gravuras, objetos e outros.

e Manter outros cantinhos a disposi¢ao
das criangas neste momento, tendo sempre
uma educadora para interagir com aquelas
que ndo quiserem participar da atividade
proposta na roda.

e Contar historias com diferentes recursos,
através de CD, livro, fantoches, dramatiza-
¢ao,...



e Utilizar “saco surpresa” ou “caixa sur-
presa” (objetos levados pela professora e/
ou alunos), para que as criangas possam
conversar e descobrir o conteudo.

¢ Permitir que as criangas interajam com os
objetos ou recursos utilizados.

e Cantar musicas, incentivando as criangas
a cantarem e a fazerem gestos.

O horiério da saida deve ser bem planeja-
do, favorecendo um clima de tranquilida-
de, com atividades que as criancas possam
realizar com autonomia, a fim de evitar o
tempo de espera 0cioso, pois nesse momen-
to a educadora precisa organizar os mate-
riais das criancas e também atender os pais.
Uma possibilidade é a organiza¢io de Kits
de jogos e brinquedos especificos, para se-
rem usados nos momentos de entrada e sai-
da, a fim de diferenciar esses momentos das
outras propostas do dia, despertando assim
maior interesse nas criangas. Para tanto €
necessario:

e Planejar as atividades que as criangas rea-
lizam com autonomia no ambiente da sala
de aula, enquanto esperam seus responsa-
veis chegarem.

® Arrumar todo o material da crianga: rou-
pas, agenda, remédios, mochila,...

e Atender os pais com aten¢ido e informar
se ha alguma recomendacio especial na
agenda.

® Em casos especificos, combinar com a
mae 0 momento para a conversa particular,
evitando constrangimentos tanto para ela
como para a crianga.

e Arrumar as criangas para a saida, pentear
cabelos, trocar fraldas e roupas, se neces-
sario.

® Observar se a pessoa que veio buscar a
crianga € autorizada. Fixar uma lista com
o nome das pessoas autorizadas proximo a
porta da sala.

® Despedir-se do bebé de modo afetuoso.

® Registrar na agenda da crianga as ocor-
réncias, se necessario.

CHUPETAS (Foto 21)

Oferecer a chupeta s6 quando a crianga ne-
cessitar, evitando deixa-la dependurada em
fraldas ou corddes.

e Providenciar porta-chupetas individuais
(potinhos hermeticamente fechados, devi-
damente higienizados).



e Lavar chupetas e mordedores com agua
corrente e detergente neutro, antes de guar-
da-los.

e Providenciar a troca da chupeta, sempre
que necessario.

BRINQUEDOS E MATERIAIS (Foto 22)

® Observar se o brinquedo oferece algum
risco a crianga, por estar quebrado, com
pontas, descolado, retirando-o do uso em
tais casos.

e Estar atento a objetos perigosos proximo
a crianga, como sacos plasticos, cordao de
chupeta, brinquedos quebrados ou peque-
nos objetos que possam oferecer riscos de
sufocamento e engasgamento.

e Lavar periodicamente os brinquedos com
dgua corrente e detergente neutro.

® Os bichos de pelucia deverio ser ofereci-
dos limpos e devem ser lavados uma vez por
mes.

* Os bichos de borracha deverio ser ofere-
cidos limpos e lavados uma vez por sema-
na, alternando-os.

UTILIZAGAO DOS SANITARIOS (Foto 23)

¢ Estabelecer combinados com as criangas
e deixa-los expostos nos locais de uso.

® Manter o banheiro limpo.

® Acompanhar as criangas aos sanitarios,
para que aprendam a se limpar e a lavar as
maos, antes de sairem do local.

¢ Ensinar as criangas a higienizarem seus
genitais (meninas, de frente para trds, e
meninos, abaixando cuidadosamente o
prepucio).

AMBIENTE

e Utilizar pantufas (que podem ser de con-
feccdo propria), para a permanéncia na sala
de aula, evitando risco de contaminagao
através dos calcados, pois as criangas des-
sa idade ficam a maior parte do tempo no
chio.

e Manipular alimentos na cozinha ou no
lactario, jamais na sala.

e Lavar semanalmente e expor ao sol, com
frequiéncia, almofadas, travesseiros, brin-
quedos de tecido e colchonetes.

e Limpar o chio, durante o dia, sempre que
necessario.

Ap06s apresentar orienta¢oes que qualificam
os diferentes momentos da rotina e sabendo



que ela deve proporcionar diferentes opor-
tunidades de aprendizagem para formagio
pessoal e social e ampliagio do conheci-
mento de mundo pela crianga, discutiremos
a seguir a organizagiao dos ambitos de ex-
periéncia para a faixa etdria de 0 a 3 anos.

Foto 19 - IMI“Joana Mattar de Oliveira”

Foto 20 - IMI “Fatima Aparecida Berthoud”
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Foto 23 - IMI“Prof2 Anjela Maria de Souza Alves”






Ambitos de
experiéncia




O ambito de experiéncia de formagio pes-
soal e social favorece prioritariamente os
processos de construcio da identidade e
autonomia das criangas.

A capacidade das criancas de terem con-
fianga em si proprias e o fato de se sentirem
aceitas, ouvidas, cuidadas e amadas sio
fundamentais para a sua formagao pessoal
e social como individuos. A possibilidade
de, desde muito cedo, efetuarem escolhas
e assumirem pequenas responsabilidades
favorece o desenvolvimento da autonomia,
essencial para que as criancgas se sintam
confiantes e felizes.

O desenvolvimento da identidade e da au-
tonomia estio intimamente ligados aos
processos de socializag¢do. Isto pode ocor-
rer nas institui¢des de educagio infantil que
se constituem, por exceléncia, espagos de
socializagdo, pois propiciam o contato e o
confronto entre adultos e criancas de varias
origens socioculturais, fazendo desta diver-
sidade um campo privilegiado de experién-
cia educativa. (Fotos 24 ¢ 25)

A formagdo pessoal e social constitui a
base do trabalho com as criangas, perme-

ando todas as atividades permanentes nos
diferentes momentos da rotina, através da
relagao positiva entre adulto e criangas, a
organiza¢io do espago, materiais e pro-
postas de atividades.

Brincar também é uma das atividades
fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e autonomia. O fato de a crian-
¢a, desde muito cedo, poder se comunicar
por meio de gestos, sons e, mais tarde,
representar determinado papel na brin-
cadeira faz com que ela desenvolva sua
imaginagao, aten¢ao, imitagdo e memoria.
Amadurecem também algumas capacida-
des de socializa¢ao, por meio da interacdo
e da utilizacdo e experimentagdo de regras
e papéis sociais. (Foto 26)

Apresentamos a seguir os objetivos e con-
teudos que norteiam o trabalho com a
Formacao Pessoal e Social da crianca, de
acordo com os Referenciais Curriculares
Nacionais da Educa¢io Infantil.

OBJETIVOS

e Experimentar e utilizar os recursos de
que dispdem para a satisfagio de suas ne-
cessidades essenciais, expressando seus de-
sejos, sentimentos, vontades e desagrados,



e agindo com progressiva autonomia;

e Familiarizar-se com a imagem do proprio
corpo, conhecendo progressivamente seus
limites, sua unidade e as sensagdes que ele
produz;

e Interessar-se progressivamente pelo cui-
dado com o préprio corpo, executando
acoes simples, relacionadas a satude e hi-
giene;

¢ Brincar;

® Relacionar-se progressivamente com mais
criangas, com seus professores e com de-
mais profissionais da institui¢io, demons-
trando suas necessidades.

CONTEUDOS

e Comunicagido e expressao de seus dese-
jos, desagrados, necessidades, preferéncias
e vontades, em brincadeiras e nas ativida-
des cotidianas.

® Reconhecimento progressivo do proprio
corpo e das diferentes sensacdes e ritmos
que produz.

e Identificacdo progressiva de algumas sin-
gularidades proprias e das pessoas com as
quais convive no seu cotidiano, em situa-
¢oes de interagdo.

e Iniciativa para pedir ajuda, nas situacoes
em que isso se fizer necessario.

® Realizagao de pequenas acdes cotidianas

ao seu alcance, para que adquira maior in-
dependéncia.

e Interesse pelas brincadeiras e pela explo-
ragdo de diferentes brinquedos.

* Participacdo em brincadeiras de “escon-
der e achar” e em brincadeiras de imita-
¢ao.

® Escolha de brinquedos, objetos e espa-
¢os, para brincar.

e Participagao e interesse em situagoes que
envolvam a relagdo com o outro.

® Respeito as regras simples de convivio
social.

¢ Higiene das maos, com ajuda.

® Expressdo e manifestacido de desconforto
com a presen¢a de urina e fezes nas fral-
das.

e Interesse em desprender-se das fraldas e
utilizar o penico e o vaso sanitario.

® Interesse em experimentar novos alimen-
tos e comer sem ajuda.

e Identificacio de situagdes de risco no seu
ambiente mais proximo. (Brasil, 1998: 27
e29)

O movimento e a linguagem oral estio em
pleno desenvolvimento de zero a trés anos,

8. Texto elaborado com base no Referencial Curricular Nacional da Educa-
¢do Infantil - RCNEI, 1998.



portanto consistem em eixos de conheci-
mento prioritarios. Os demais eixos sdo de
aproximagao cultural gradativa (Musica,
Artes, Matematica, Natureza e Sociedade e
Lingua Escrita). Os contetidos dos eixos de
conhecimento sdo trabalhados através de
atividades permanentes, sequéncias de ati-
vidades e cantos propostos na sala de aula.

(vide Quadro Curricular)

A aprendizagem da fala se d4 de forma
privilegiada por meio das interagdes que
a criancga estabelece desde que nasce. As
diversas situagdes cotidianas nas quais os
adultos falam com a crianga ou perto dela
configuram uma situagao rica que permite

a crianga conhecer e apropriar-se do uni-
verso discursivo e dos diversos contextos
no qual a linguagem oral é produzida. As
conversas com o bebé nos momentos de
banho, de alimentacdo, de troca de fraldas
sao exemplos dessas situagdes. Nesses mo-
mentos, o significado que o adulto atribui
ao seu esforco de comunicag¢io fornece
elementos para que ele possa, aos poucos,
perceber a fun¢ao comunicativa da fala e
desenvolver sua capacidade de falar.

E importante que o professor converse
com os bebés e criangas, ajudando-os a
se expressarem, apresentando-lhes diver-
sas formas de comunicar o que desejam,
sentem, e necessitam. Nessas interacoes, €
importante que o adulto utilize a sua fala
de forma clara, sem infantilizacdes e sem
imitar o jeito da crianga falar.

QuabprO CURRICULAR

BERCARIO 1

BERCARIO 11

Formacdo pessoal e social

Formagio pessoal e social

Movimento Movimento
Linguagem Linguagem
Musica Musica

Artes




A ampliagdo da capacidade das criancas
utilizarem a fala de forma cada vez mais
competente em diferentes contextos se da
na medida em que elas vivenciam experi-
éncias diversificadas e ricas, envolvendo os
diversos usos possiveis da linguagem oral.

O planejamento da acdo pedagodgica deve
contemplar a criagdo de situagoes de fala,
escuta e compreensao da linguagem.

Além da conversa constante, o canto, a
musica e a escuta de histérias também pro-
piciam o desenvolvimento da oralidade.

Desde os primeiros meses, as criangas estao
em contato com a linguagem escrita, por
meio de seu ambiente social e descobrem o
aspecto funcional da comunicagio escrita,
desenvolvendo interesse e curiosidade por

BERCARIO TTT

Formagio pessoal e social

Movimento

Linguagem

Musica

Artes

Matematica

Natureza e sociedade

essa linguagem e ja podem construir uma
relacdo prazerosa com a leitura.

As atividades com praticas de leitura de-
vem estar presentes diariamente na vida
do bebé, para que ele desenvolva o gosto
pela leitura, e, mais tarde, faca uso de tex-
tos verbais com autonomia. A preocupa-
¢ao com o desenvolvimento da leitura de
codigos sonoros, visuais, tateis, gustativos,
olfativos e do codigo verbal, oral e escrito,
deve ser de todos aqueles que lidam direta
ou indiretamente com os bebés.

O professor deve propor iniimeras oportu-
nidades para estimular o gosto pela leitura
através do manuseio de livros, materiais
impressos e enredos que apresentam obje-
tos e personagens comuns do universo in-
fantil. (Fot027)

As criangas de 0 a 3 anos estio em pleno
desenvolvimento motor. No primeiro ano
de vida, predominam as capacidades ex-
pressivas do movimento, pois sdo as emo-
¢oes o canal privilegiado de interacdo do
bebé com o adulto e mesmo com outras
criangas. (Foto 28)



Ao lado dessas capacidades expressivas,
o bebé realiza importantes conquistas no
plano da sustentacio do proprio corpo
(estabilizag¢do), representadas em agdes
como virar-se, rolar-se, sentar-se, ficar em
quatro apoios, ficar em pé com apoio, fi-
car em pé sem apoio, etc. (Foto29)

Essas conquistas antecedem e preparam
o aprendizado da locomocgio. Antes de
aprender a andar, as criangas podem de-
senvolver formas alternativas de locomo-
¢do, como arrastar-se ou engatinhar.

Logo que aprende a andar, a crianga pa-
rece tdo encantada com sua nova capaci-
dade que se diverte em locomover-se de
um lado para o outro, sem uma finalidade
especifica. O exercicio dessa capacidade,
somado ao progressivo amadurecimento
do sistema nervoso, propicia o aperfeico-
amento do andar, que se torna cada vez
mais seguro e estavel, desdobrando-se
nos atos de correr, pular e suas variantes.

(Foto 30)

Uma das conquistas mais importantes nes-
te periodo € a capacidade de preensio, que
se aprimora conforme as oportunidades
que se oferecem a crianga de manipular
objetos, realizar atividades diversificadas e

desafiadoras. Ao mesmo tempo que explo-
ra, aprende gradualmente a adequar seus
gestos e movimentos as suas intengoes e as
demandas da realidade. O fato de mani-
pular objetos que tenham um uso cultural
bem definido nio significa que a manipu-
lacdo se restrinja a este uso, ja que o cara-
ter expressivo do movimento ainda predo-
mina. Assim, se a crianca dessa idade pode
pegar uma xicara para beber dgua, pode
também pega-la simplesmente para brin-
car, explorando as vdrias possibilidades
de seu gesto. Ha também uma incessante
experimentac¢do das propriedades dos ma-
teriais, dos objetos e das a¢des apropria-
das. Por esse motivo, a crianca parece es-
tar, para um observador menos atento, em
uma fase mais destrutiva do que constru-
tiva: esforcando-se para penetrar nos mis-
térios das coisas, os objetos sao sacudidos,
dobrados, furados, rasgados. (oto31)

As criangas pequenas estdo comecando a
conhecer o mundo e a estabelecer as pri-
meiras aproximagdes com ele. As situa-
¢coes cotidianas oferecem oportunidades
privilegiadas para a especificidade das
idéias matematicas. As festas, as historias
e principalmente os jogos e as brincadeiras



Foto 25 - IMI“Benedito Carvalho dos Santos”

Foto 26 - IMI“Profa Maria de Lourdes Constantino” Foto 29 - IMI“Jodo Lopes Simdes”



permitem a familiarizacdo com elementos
espaciais e numéricos. Assim, 0s concei-
tos matematicos nao sio o pretexto nem
a finalidade principal a ser perseguida. As
situaces devem ter um carater multiplo,
para que as criangas possam interessar-se,
fazer relagoes sobre varias dreas e comu-
nica-las.

As modificagdes no espaco, a construcio
de diferentes circuitos de obsticulos com
cadeiras, mesas, pneus e panos por onde
as criangas possam engatinhar ou andar —
subindo, descendo, passando por dentro,
por cima, por baixo — permitem a cons-
trugdo gradativa de conceitos, dentro de
um contexto significativo, ampliando ex-
periéncias.

As brincadeiras de construir torres, pistas
para carrinhos e cidades com blocos de
madeira ou encaixe possibilitam represen-
tar o espago numa outra dimensio.

Brincar na areia com diversos bichinhos,
carrinhos e outros objetos propiciam que
as criancas lidem com diversos concei-
tos matemadticos, como: longe, perto, em
cima, embaixo, grande, pequeno,... (Foto32)

O faz de conta das criangas pode ser enri-
quecido, organizando-se espacos proprios

com objetos e brinquedos que contenham
numeros, como telefone, maquina de cal-
cular, relogio,...

Festas de aniversario também podem
constituir momentos ricos de aproxima-
¢do com a fun¢do dos numeros.

As cantigas e rimas infantis, envolvendo
contagem e numeros, sdo excelentes for-
mas de aproximacdo com a sequéncia nu-
mérica oral.

As criangas podem apreciar obras de arte
através de leitura de imagens, objetos tri-
dimensionais, podendo ser de pessoas,
animais, objetos especificos as culturas
regionais, cenas familiares, cores, formas,
linhas, a medida em que comecam a esta-
belecer relagdes com o seu universo. Em
se tratando de imagens abstratas, deve-se
observar o sentido narrativo que as crian-
¢as atribuem a estas imagens e considera-
lo como parte do processo de construcio
da leitura de imagens.

A utilizag¢do de instrumentos, meios (giz de
cera grosso, brochas, tintas espessas, mas-
sas), e suportes diversos (papeldo, sulfitdo,



tampas de caixas de sapato, pizzas) para
o fazer artistico, deve ocorrer a partir do
momento em que as criangas tenham con-
di¢bes motoras para o seu manuseio.

As criangas podem manusear diferentes
materiais, perceber marcas, gestos e tex-
turas, explorar o espaco fisico e construir
objetos variados. Essas atividades devem
ser bem dimensionadas e bem delimitadas
no tempo, pois o interesse das criancas
desta faixa etdria é de curta duragdo e o
prazer da atividade advém exatamente da
acao exploratoria. Nesse sentido, a con-
feccao de tintas e massas com as criangas é
uma excelente oportunidade para que elas
possam descobrir propriedades e possibili-
dades de registro, além de observar trans-
formacaes.

O trabalho com estruturas tridimensionais
também pode ser desenvolvido por meio
da colagem, montagem e justaposicao de
sucatas previamente selecionadas, limpas,
organizadas, provenientes de embalagens
diversas, elementos da natureza, tecidos.

E importante considerar o percurso indivi-
dual de cada crianga, evitando-se a cons-
tru¢ao de modelos padronizados.

Quando se tratar de atividades de desenho
ou pintura, é aconselhavel que o professor
esteja atento para oferecer suportes varia-
dos e de diferentes tamanhos para serem
utilizados individualmente ou em peque-
nos grupos, cComo panos, papéis ou madei-
ras, que permitam a liberdade do gesto sol-
to, do movimento amplo e que favorecam
um trabalho de exploragio da dimensio
espacial, tio necessdria as criangas desta
faixa etdria.

O ambiente sonoro e a presenca da mu-
sica em diferentes e variadas situag¢des do
cotidiano fazem com que os bebés e as
criangas iniciem seu processo de musicali-
zagdo de forma intuitiva. Adultos cantam
melodias curtas, cantigas de ninar, fazem
brincadeiras cantadas, com rimas, parlen-
das, reconhecendo o fascinio que tais jo-
gos exercem. Encantados com o que ou-
vem, os bebés tentam imitar e responder,
criando momentos significativos no desen-
volvimento afetivo e cognitivo, responsa-
veis pela criagdo de vinculos, tanto com os
adultos quanto com a musica. Nas inte-
ragoes que se estabelecem, eles constroem
um repertério que lhes permite iniciar uma
forma de comunicac¢do por meio de sons.



O balbucio e o ato de cantarolar dos bebés
tém sido objeto de pesquisas que apresen-
tam dados importantes sobre a complexi-
dade das linhas melédicas cantaroladas até
os dois anos de idade, aproximadamente.
Procuram imitar o que ouvem e também
inventam linhas melddicas ou ruidos, ex-
plorando possibilidades vocais, da mesma
forma como interagem com os objetos e
brinquedos sonoros disponiveis, estabele-
cendo, desde entdo, um jogo caracterizado
pelo exercicio sensorial e motor com esses
materiais. (Foto 33)

A observa¢io e a exploracio do meio
constituem duas das principais possibili-
dades de aprendizagem das criangas desta
faixa etaria. E dessa forma que poderio,
gradualmente, construir as primeiras no-
¢des a respeito das pessoas, do seu grupo
social e das relacdes humanas. A interacao
com adultos e com criangas de diferentes
idades; as brincadeiras nas suas mais dife-
rentes formas; a exploragdo do espaco; o
contato com a natureza se constituem em
experiéncias necessarias para o desenvol-
vimento e aprendizagem infantis.

O contato com 0s pequenos animais, Como
formigas e tatus-bolas, peixes, tartarugas,

patos, passarinhos, pode ser proporciona-
do por meio de atividades que envolvam
a observagdo, a troca de idéias entre as
criangas, o cuidado e a criagdo com ajuda
do adulto.

Cuidar de plantas e acompanhar seu cres-
cimento podem se constituir experiéncias
bastante interessantes para as criangas. O
professor pode cultivar algumas plantas
em pequenos vasos ou floreiras, propician-
do as criangas acompanhar suas transfor-
macoes e participar dos cuidados que exi-
gem, como regar, verificar a presenca de
pragas, etc.

Para desenvolver nogoes relacionadas as
propriedades dos diferentes objetos e suas
possibilidades de transformagao, é neces-
sario que as criangas possam desde peque-
nas brincar com eles, explora-los e utiliza-
los de diversas formas.

O trabalho com as brincadeiras, musi-
cas, historias, jogos e dangas tradicionais
da comunidade favorece a ampliacdo e a
valorizacdo da cultura de seu grupo pelas
criangas.

As criancas podem vivenciar experiéncias
dos assuntos trabalhados através da ativi-



dade ludica proposta nos cantos temati-
COS. (Foto34)

I

Foto 31 - IMI “Benedito Carvalho dos Santos”

Foto 34 - IMI“Marilda F. B. B. Pereira”






Faz de conta




Por volta dos 15 meses, as criancas come-
¢am a usar os objetos de acordo com seus
significados afetivos ou convencionais (o
uso da escova para pentear-se, o uso da co-
lher para comer). (ot 35)

Entre 15 e 21 meses, ha uma transforma-
¢do: a crianga realiza ag¢oes sobre os obje-
tos imagindrios ou entdo da um significa-
do incomum a um objeto conhecido. Sio
as primeiras formas do jogo simbdlico, a
aciao do fazer de conta, o uso nao literal
dos objetos, que vai se tornando cada vez
mais complexo, onde as criangas avangam
quanto a representacio dos substitutos
simbolicos e, por volta dos 2 anos e meio,
€ que se torna mais elaborado e a crianga é
capaz de construir cendrios imaginarios no
qual dramatiza seqiiéncias de acdo sempre
mais longas.

O jogo do faz-de-conta’ ¢ uma maneira de
exercitar e testar o proprio Eu, seja atri-
buindo algumas de suas partes a outros
(brinquedos e colegas), seja imaginando ser
um outro, experimentando assim diversas
possibilidades de ser. (Fotos36¢37)

9. Excerto do capitulo “A evolugdo ludica da crianga”, in Manual da
Educagio Infantil de 0 a 3 anos, Bandioli, A & Mantovani, S.
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A INTERVENCAO DO EDUCADOR
NA ATIVIDADE LUDICA

Sabemos que os bebés aprendem através da
exploracdo e da brincadeira e o papel do
brinquedo é guiar a agio ludica, ajudar a
crianga a compor a brincadeira, ser os aces-
sorios dela.

Para tanto, criar espacos lidicos para crian-
¢as pequenas parece ser o grande desafio
dos educadores que trabalham com essa
faixa etdria, pois a qualidade das brincadei-
ras, definida pela importancia das relacoes
entre criangas e dos atos adaptados a situ-
acdo instaurada, depende do material pro-
posto e de sua organizacio, segundo quatro
critérios:

e Disposi¢ao logica do mobiliario ladico;

¢ Diversificagio dos objetos e dos papéis
sugeridos pelo material disponivel;

® Presenca de um material completo para
os roteiros sugeridos;

¢ Fechamento relativo possibilitando a inti-
midade da area em relacdo ao resto da clas-
se (cantos). (Foto38)

Porém, ndo basta ter um espago rico em
oportunidades ladicas, é preciso cuidar




das interagdes que se estabelecem nesse
contexto.

Como interagir de forma lidica com os
bebés que parecem sobretudo necessitar de
cuidados fisicos, incapazes e inconsistentes
na atencao, indecifraveis nas suas manifes-
tacoes expressivas?

De acordo com Bondioli e Mantovani
(1998), é necessario que o educador desen-
volva algumas competéncias que podem ser
adquiridas e melhoradas:

e Responder aos primeiros sinais infantis
(choro, vocalizacbes, mimicas faciais) e
atribuir a estes um significado, inserindo-os
no didlogo a dois; no jogo;

e Observar a interagio das criangas que
conduz a varia¢oes do proprio comporta-
mento em relagdo aos adultos e aos obje-
tos;

e Criar situagoes de prazer e ter habilidade
ao dirigir a atengdo da crianca sobre ele-
mentos do mundo externo, estimulando os
primeiros comportamentos de exploragio e
manipulagio de objetos; (Fotos 39e40)

e Introduzir ritmos e regularidades nas
atividades compartilhadas, para torna-las
compreensiveis e previsiveis para a crianga,
permitindo sua participagao ativa.

e Articular constancia e novidades nas pro-
postas ludicas;

e Demonstrar aten¢ao por todas as mani-
festagdes do comportamento infantil, con-
firmando-as, recuperando-as, estendendo-
as, dando-lhes significado e organizacao;

e Articular um estilo interativo que alterne
momentos de confirmacdo “passiva” (inter-
vengdo do adulto apta a permitir as acdes
da crianca, retirando obstaculos ou ofer-
ecendo objetos distantes) com momentos
de confirmacdo “ativa”, quando a crianga
mostra claramente que deseja a atengdo e a
aprovacao do adulto;

e Observar atentamente o andamento da
atividade das criangas sem intervir direta-
mente, manifestando aten¢ao e interesse
por suas realizacoes, respondendo aos seus
pedidos através da expressdo facial e de
uma atitude de disponibilidade que nio im-
pede sua aproximagio, agindo como uma
presenca tranquilizadora;

e Ter atengdo na progressdo evolutiva da
crianca com quem brinca, para saber re-
conhecer nao somente as atividades lidicas
imediatamente satisfatorias para a crianga,
mas saber intuir quando a crianca esta
pronta para um salto de qualidade, inter-
vindo com “propostas de jogo inéditas ou
mais complexas; (Foto 41)



e Ser um companheiro docil, capaz de
adaptar-se aos papéis e as situagdes pro-
postas pela crianga, e um aliado capaz de
inventar jogos novos;

* Ampliar as possibilidades de brincadeiras
através do parque, com interven¢io entre
criangas de diferentes faixas etarias.

Para garantir que as propostas do faz-de-
conta se efetivem na pratica, é preciso pen-
sar na organiza¢dao do espaco fisico e nos
materiais que possibilitario as criancas
inimeras experiéncias na composi¢ao das
brincadeiras.

Apresentamos a seguir referenciais tericos
que fundamentam a importancia da orga-
nizacdo do espaco e sele¢io dos materiais.

72

Foto 36 - IMI “Benedito Carvalho dos Santos”
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Foto 38 - IMI “Maroca Veneziani”

Foto 41 - IMI“Jodo Lopes Simdes”
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O termo espago tem diversas concepgoes.
Para as criangas menores o espago ¢ tudo,
a sala de aula, o lugar onde brincam, se
alimentam, dormem, escovam seus dentes.
Porém, dois termos sdo utilizados para fa-
zer referéncia ao espaco das salas de aula:
espago e ambiente.

De acordo com Oliveira Formosinho
(1997), a diversificagao de espacos permite
a crianga experimentar o mundo de diver-
sas perspectivas, fazendo dessas vivéncias
uma aprendizagem ativa.

Para tanto, a sala de atividades deve estar
dividida em areas de interesse bem delimi-
tadas e claramente visiveis. Esta delimi-
tagdo do espaco pode ser feita através de
divisorias baixas, biombos, estantes, fita
adesiva, mantas, com o objetivo de dar a
conhecer a crianca o limite da drea. (Foto
42)

Para Hohmann e Weikart (1997), “definir
areas de interesse € uma maneira concreta
de aumentar as capacidades de iniciativa,
autonomia e estabelecimento de relacoes
sociais das criangas”. (p.165). (Foto 43)

Oliveira Formosinho (1996) também re-
afirma: “As mensagens pedagogicas pas-
sadas quotidianamente pelas areas de in-
teresse da sala revelam-se indispensaveis,
tornando a divisio da sala em areas um
requisito fundamental a vida do grupo,
constituindo-se na primeira fonte de inter-
ven¢ao do educador”. (Foto 44)

De acordo com a autora, esta primeira in-
terven¢do da educadora facilita-lhe a pro-
posta de atividade e faz com que a crianca
selecione as atividades face aos seus pla-
nos, com vista a resolu¢io dos seus pro-
blemas, contribuindo progressivamente
para a constru¢do da sua autonomia. “A
independéncia em relagdo ao adulto é, so-
bretudo para a criang¢a pequena, uma via
face a autonomia” (Oliveira Formosinho,
Ibid., p. 158)

Vasconcellos (In Zabalza, 1998) também
afirma que um espagco bem montado, no
qual esteja organizado um material varia-
do e estimulante, visivel e ao alcance das
criangas dd a elas muito mais possibilida-
des de independéncia em relagdo ao adul-
to e de controle do mundo que as cerca,
permitindo-lhes escolher, tomar decisoes e
com isso se auto-afimarem.



O educador organiza o espaco de acordo
com suas idéias sobre desenvolvimento in-
fantil e de acordo com seus objetivos.

O arranjo espacial semi-aberto ¢ uma ma-
neira de organizar o espaco. Nele sdo utili-
zados moveis baixos, aproveita-se também
a quina de duas paredes ou um desnivel do
solo, formando cantinhos, que sio areas
delimitadas em trés ou quatro lados, com
uma abertura para passagem onde cabem
com conforto seis criangas. E importante
que a crianca possa ver o educador, pois,
até os trés anos, ela necessita da proximi-
dade fisica ou visual de quem cuida dela,
para que se sinta segura. Neste tipo de
organizac¢do, as criangas buscam menos
a atencao do adulto, pois passam mais
tempo brincando entre si (Zabalza, 1998).
(Foto 45)

A organizacdo dos espacos da sala de aula
em cantos é importante, porque afeta tudo
que a crianga faz, interfere na percepgio
que ela tem da realidade, modifica a ma-
neira como utiliza os materiais, influencia
sua capacidade de escolha e transforma as
intera¢des com as outras criangas, com 0s
adultos que estao com ela na creche ou na
escola e com seus proprios pais. (Fotos 46
e 47)

O educador é extremamente importan-
te no processo de desenvolvimento das
criangas. Por isso, é responsavel por estru-
turar e organizar continuamente sua sala,
favorecendo, assim, o envolvimento das
criancas nas brincadeiras e ficando dessa
forma mais disponivel para aquelas que
procuram interagir com ele. Desse modo,
terd mais tempo para observar as acoes
das criangas e identificar aquelas que ne-
cessitam de maior atencdo, mantendo com
elas um contato mais individualizado, ou
mesmo para desenvolver alguma atividade
com um pequeno grupo de criangas da sua
turma. (Foto 48)

As salas dos ber¢arios devem estar organi-
zadas em cantos de atividade fixos, que pe-
riodicamente devem ser alimentados com
novas propostas, de acordo com a observa-
¢do atenta pelas preferéncias das criancgas e
os desafios para as diferentes faixas etarias
(constancia e alternancia).

Para organizar os cantos nos bergarios é
necessario:

® Delimitar areas em trés ou quatro lados,
com uma abertura para a passagem das
criangas, pois oferecem protecio e pri-
vacidade, auxiliam a prestar atengio na



atividade e no comportamento do colega,
aumentam a chance de brincarem juntos e
de desenvolverem a mesma atividade por
mais tempos;

® Prever espacos que déem oportunidade
as criangas de escolherem o que fazer, em
que areas ficar e com quem brincar;

e Organizar a sala prevendo outras areas
que ndo sejam necessariamente delimita-
das em trés ou quatro lados, como um lu-
gar confortavel e macio para descansar ou
ler, com almofadas, tapetes, painéis com
gravuras e fotos ao alcance das criangas,
cestdes com jogos delimitados por tapetes
(que podem ser do tipo EVA) ou, a partir
do Ber¢ario II, algumas poucas mesinhas
e cadeiras, para execugio de atividades de
colagem, pintura, de lapis e papel, lem-
brando que estas atividades também de-
vem ser realizadas em outros planos como:
papel pardo ou sulfitio no chio, na pare-
de, no cavalete, e que 0 uso das mesinhas
e cadeiras deve ser esporadico, a fim de
ndo restringir e conter os movimentos de
expressao e exploracdo das criancas dessa
faixa etaria, pois havera ainda muito tem-
po para usufruir delas; (Foto 49)

e Possibilitar que nesses espacos a crian-
¢a possa ver facilmente onde a educadora
estd, caso contrario ela nio permanecera

muito tempo dentro dos espacos organi-
zados;

e Organizar os espagos com varios obje-
tos, materiais ou brinquedos, que as crian-
cas possam utilizar para desenvolver suas
brincadeiras;

e Inserir cantos relacionados aos trabalhos
dos eixos, como toldos com fantoches,
painel com gravuras de animais, caixas
com lanternas para brincar de luz e som-
bra, quadro de ima, e outros;

® Reorganizar os espacos periodicamente,
mudando a estruturacdo da sala para mo-
tivar ainda mais as criangas a interagirem
no espago, com os objetos e com seus com-
panheiros.

O contato da crianga com materiais atra-
entes e diversificados é considerado um
permanente desafio educacional, pois
“permite a a¢do independente e estimu-
lante com o mundo fisico” (Oliveira For-
mosinho, 1996, p.67). (Foto 50)

Para as criangas pequenas, nem sempre 0s
jogos e brinquedos industrializados sdo os
mais atraentes e objetos até mesmo de su-
catas, com suas diferentes formas, cores,
tamanhos e espessuras, tornam-se mate-
riais que despertam grande interesse e esti-
mulam o aprendizado das criangas.



E possivel propor cantos simbélicos para
esta faixa etdria, onde seja possivel repre-
sentar:

e Festas de aniversario;

® Brincadeira de casinha, por exemplo,
com canto de cozinha (méveis, utensilios
e ingredientes), lavanderia (maquina de
lavar, tabua de passar, varal com roupas,
ferro), quarto do bebé (banheira, ber¢o,
roupas, fraldas, chupeta, bebé conforto);
¢ Consultério médico (cama, bonecas, es-
tetoscOpio, termometro, uniforme médi-
co);

® Pet-shopping (cachorros, gatos, unifor-
me de veterinario e outros acessorios mé-
dicos);

e Fantasias temadticas (fantasias e mascaras
de animais e personagens de historias).

A SELECAO DOS MATERIAIS

Depois do espaco bem pensado, conside-
rando o desenvolvimento e o interesse das
criangas, segue-se a selecio dos materiais
que vao preenché-lo. Tais materiais devem
refletir a cultura familiar da crianga e toda
a cultura envolvente. “Ao selecionarem
os materiais, os adultos tém em conta as
diferentes culturas das criancas. Os mate-

riais devem refletir a vida do seu dia-a-dia,
logo, devem ter em conta os padrdes e ori-
gens culturais”, (Brickman e Taylor, 1991,
p.154) e devem promover a consciéncia da
diferenca (Oliveira Formosinho, 1996).

A colocacao de objetos e materiais que
despertem o interesse e a motivagio das
criangas contribui para a criacio de um
contexto de aprendizagem ativa, a medi-
da que oferece a crianca oportunidade de
manipulagio, exploracio, uso e partilha e
estimula a linguagem expressiva da crian-
¢a com outra crianga e com o adulto.
(Fotos 58, 59, 60, 61, 62, 63 ¢ 64)
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Foto 42 - IMI“Marilda F. B. B. Pereira”




Foto 43 - IMI“Marilda F. B. B. Pereira”

Foto 44 - IMI“Marilda F. B. B. Pereira”

Foto 47 - IMI “Maroca Veneziani”




Foto 49 - IMI “Flavio Lenzi”

Com o objetivo de apresentar propostas
de intervengdes no espaco, articulando
os cantos aos ambitos de experiéncia e os
materiais as possibilidades de composicao

Foto 58 - IMI “Pousada do Vale”

dos cantos, considerando a cultura envol-
vente da crianga, organizamos os quadros
de referéncia, a seguir:



QUADROS DE REFERENCIA PARA OS CANTOS DO BERGARIO |

Eixo Canto Materiais
1. Movimento 1.1 Manipulagio Sucatas
(Exploragio) Caixas
Latas

Cestinha, balde com objetos para colocar dentro e fora
Chocalhos

Mbbiles

Brinquedos sonoros

Brinquedos com cheiro

Cubos de espuma

Boneco infldvel (Joao-bobo)

Tapete sensorial

Pneu sensorial

1.2 Estabilizacdo

Barra e espelho
Tatame
Almofadas
Rolo de espuma

1.3 Locomogio

Tunel (centopeia)

Caixas para entrar e sair

Tenda suspensa (TNT, tiras, tule)
Barra

Circuito de espuma

2. Linguagem

2.1 Leitura

Porta livro de tecido ou plastico
Livros de tecido, plastico ou pano
Livro gigante

Tapete tematico




Caixa vazada pequena
Garrafas de diferentes tamanhos, com objetos
Dados de pano

Bichos de pelticia

Potes

Bichinhos de borracha

Piscina ou cabana de bolinhas
Brinquedos de borracha
Carrinhos

Bonecas

Caixas vazadas pequenas
Calga pedagdgica

Pneu para sentar

Calca sensorial

Bebé conforto (confeccionado)
Piscina ou cabana de bolinhas

Cabana

Rampa

Bolas de diferentes tamanhos
Bexigas

Carrinho de empurrar

Tapetes e almofadas
Album com gravura e fotos
Varal de livros

Mural de fotos




QUADROS DE REFERENCIA PARA OS CANTOS DO BERGARIO Ii

bater, atravessar, ...)

Ambito/Eixo Canto Materiais

1. Movimento 1.1 Manipulagio Latas
(Exploragdo e Caixinhas encapadas
experimentagio - Embalagens
colocar, tirar, fixar, Lego gigante

Rolos de diferentes tamanhos perfurados
Caixas vazadas

Potes com tampas de diferentes tamanhos
Painéis com ziper, botdo, velcro

Mobiles com elastico para puxar

Balde com pecinhas para colocar dentro

1.2 Locomogao e
estabiliza¢io

Brinquedos para empurrar e puxar
Caixas grandes

Rampas

Tendas em diversas formas e cores
Caixas para entrar e sair

Piscina de bolinhas

Tatames para rolar

2. Linguagem

2.1 Leitura

Porta-livro de tecido ou pldstico
Livros de tecido, plastico e capa dura
Tapetes de imagens

3. Formagao
pessoal e
social

3.1 Jogo simbdlico

Espelho

Tapete

Bonecas

Pista e carrinhos

Fantasias e acessorios (bolsas, chapéus, bonés, colares, sapatos...)




Mobile de tampinhas coloridas

Mobile com fios coloridos

Blocos

Objetos sonoros

Objetos com cheiro

Casinha de caixa encapada com tecido

Tubos e cones de linha

Brinquedos de bate-estaca, ampulhetas, vidros com tampas
Caixas com espacos vazados para colocar objetos para chacoalhar

Rolos de espuma ou inflavel

Tuneis, centopeias

Caixas encapadas cheias de jornal, para subir e descer
Cabanas com tiras, para entrar e empurrar

Blocos de espuma gigante

Escorregador

Livros de historias
Album de fotos de familia, das criangas, de imagens do cotidiano, de animais, de obras de artistas,
de eventos da creche, de carros, de flores...

Cantos de casinha: dormitério, cozinha, sala.
Fantoches

Fantasias de personagens de historias
Ferramentas




QUADROS DE REFERENCIA PARA OS CANTOS DO BERCARIO i

Ambito/Eixo

Canto

Materiais / Temas

1. Movimento

1.1 Experimentacao
(enfiar, atravessar, rom-

per, bater)

Casa de formas
Potes com tampas de diferentes tamanhos

2. Matematica

2.1 Construgio

Lego com acessorios
Ligue-ligue

Pinos magicos

3. Formacgio

3.1 Jogo simbdlico

Casinha (lavanderia, cozinha, quarto, bergario)

pessoal e Consultério médico

social Mercadinho

4. Natureza e 4.1 Canto tematico Circo

sociedade (instalacdo) Castelo

5. Linguagem 5.1 Leitura Porta-livros (plastico ou pano)

Tapete tematico
Almofada




Brinquedos construidos com sucatas vazadas para experimentagio
Caixas vazadas para transvasar, enfiar, romper, bater

Toquinhos de madeira e acessérios que componham a brincadeira (rodinha,
homenzinhos, animais).
Caixas de diferentes tamanhos

Pet shopping
Fantasias (tematicas)
Aniversério

Animais (domésticos, da fazenda, marinhos)
Projeto “Vida na Roga”

Livros
Gravuras (murais, tapete)
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Foto 59 - IMI “Pousada do Vale”

1

Foto 60 - IMI “Jesus de Nazaré” Foto 62 - IMI“Dom Pedro de Alcantara”
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Foto 63 - IMI“Dom Pedro de Alcantara” Foto 64 - IMI“Jodo Lopes Simdes”






Avaliacao




INTRODUCAO

No processo de constru¢io do conhe-
cimento, as criangas utilizam diferentes
linguagens e exercem a capacidade que
possuem de ter idéias e hipdteses originais
sobre aquilo que buscam desvendar. Nes-

sa perspectiva, as criangas constroem o
conhecimento a partir das interacdes que
estabelecem com as outras pessoas e com
o meio em que vivem. O conhecimento
nio se constitui copia da realidade, mas
¢ fruto de um intenso trabalho de cria-
¢do, significagao e “re-significacdo”. Deste

AVALIACAO DO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM®

Bercario | - Formacao Pessoal e Social/Conhecimento de Mundo

ALIMENTACAO
i Aceita ser alimentado Tem preferéncia por
Nome Tem bom apetite?
pelas educadoras? alguma educadora?
HIGIENE
o ; - Demonstra satisfagao
Demonstra insatisfacdo, Aceita com tranquilidade os
Nome L. . no momento
quando esta sujo? cuidados da educadora?
do banho?
Sono
N Faz uso de objetos de Dorme o necessario para Apresenta
ome

transi¢ao para dormir?

o seu descanso?

sono tranquilo?

10. Pautas de observagio elaboradas com base no Disefio Curricular de
Buenos Aires e no capitulo “A avalia¢io e a observa¢do”do livro Aprender e
Ensinar na Educagio Infantil, Isabel Solé et al, 1999.




modo, é de fundamental importincia que
o educador acompanhe o processo de ensi-
no e aprendizagem das criangas. Para isto,
deve realizar um diagnéstico dos saberes
e utilizar-se de indicadores para avaliar o
processo continuo de aprendizagem das
criangas, registrando seus avangos, através

de observagao diaria em suas atividades e
brincadeiras.

Apresentamos a seguir sugestoes de pautas
de observagio para o acompanhamento
e avaliacdo da aprendizagem das criangas.

Aceita alimentagio Aceita novos sabores Estd comecando a

Aceita colher? }
comer sozinho?

semi-solida? e consisténcias?

O seu despertar
€ tranquilo?




Nome

Reconhece e responde
aos educadores da
sala através de sorrisos,

brincadeiras e jogos?

Reconhece alguns

companheiros da sala?

Expressa suas
necessidades e
desejos através de
gestos, vocalizacoes,

gritos ou choro?

Compreende
palavras e frases
vinculadas
a situacgoes
cotidianas?

MANIPULAGAO - LOCOMOGAO - ESTABILIZAGAO

Demonstra preferéncia

Explora de forma
voluntdria os objetos,

Locomove-se
de diferentes

_ . . . - maneiras:
Nome E ativo e curioso? por algum brinquedo | integra acdo de colocar
. ) i se arrasta, rola,
ou objeto? e tirar, sacode, manipu- )
i ) engatinha ou
la diferentes objetos? )
caminha?
Acompanha o som Produz sons
) Interage com os ..
produzido pelo adulto . . com o proprio
) B jogos verbais e
através de observagio, . corpo, com
Nome Reage e se volta em S o cangdes, quando .
oot ae o imita¢ao ou realizagio . brinquedos
direcdo a musica? ) estd no colo do .
de movimentos e objetos
i adulto?
proprios? sonoros?




Antecipa algumas

Diferencia intencoes na

Atende as Responde, ao ser Busca brincadeiras situacdes cotidianas
L . fala dos adultos? (tons
solicitagoes? chamado pelo nome? de afeto? frente a presenga de N
. de voz e expressoes)
objetos, gestos e sons?
Adapta-se a diferentes
Reconhece posicdes: encostado,

algumas partes
do corpo?

Explora e joga
com seu corpo?

Sua postura é firme?

de brucos, de barriga
para cima, sentado,
parado?

Consegue
balangar-se
percebendo
0S ritmos?

Reage aos diferentes
sons que 0s materiais
produzem?




Bercario Il - Formacao Pessoal e Social/Conhecimento de Mundo

ALIMENTAGAO
Envolve-se e demonstra
Nome Tem bom apetite? Alimenta-se sozinho? satisfagio no momento
da alimentagdo?
HIGIENE
N Comunica quando Comega a controlar Usa o vaso
ome .. . -
esta sujo? os esfincteres? sanitario?
Sono
Faz uso de objetos de i Dorme o necessario
Nome ] Adormece sozinho?

transi¢ao para dormir?

para o seu descanso?




Avanca no manejo
dos utensilios
de mesa?

Avanca na aceitagao
de diferentes alimentos
e sabores?

Colabora quando
é vestida e trocada?

Tira sozinha alguma
peca de roupa?

Envolve-se e demonstra
satisfacdo na escovagao
dos dentes?

Apresenta sono
tranquilo?

O seu despertar é tranquilo?
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Compreende

linguagem

Diferencia

) . Fala algumas E capaz de Nomeia
intengdes na i

i palavras como: expressar suas objetos

Nome vinculada a fala dos adultos? . ~ . .
) . papai, mamae, necessidades que lhe sao

situagoes (tons de voz e i ,
L ~ mama e papa? com palavras? mostrados?
cotidianas? expressoes)
Faz uso funcional de objetos
Nome

Demonstra preferéncia por
jogos e brincadeiras?

em suas brincadeiras: da
comida para boneca, usa

chapéu, usa pente e outros?

E persistente em seus

jogos e brincadeiras?

MANIPULAGAO - LOCOMOGAO - ESTABILIZACAO

Percebe distintas , i i
. ) E persistente nas Diverte-se
A c acoes, combina e . . Demonstra
E ativo e , acoes de encaixar, o com as
Nome ) inventa outras com ) agilidade em seus
curioso? . enroscar e abrir
os objetos, para um

determinado fim?

pecas?

movimentos?

atividades de

movimento?




Manifesta
interesse €
iniciativa
para
comunicar-se

com outras

pessoas?

Reconhece os

companheiros )
Imita atos
da sala? .
de leitura?
Chama-os pelo

nome?

Aprecia contos,
jogos verbais
e cangoes?

Procura pelo
canto da leitura?

Imita sons no
desenvolvimento
de seus jogos
e brincadeiras?

Interage com o educador
e companheiros nos
jogos e brincadeiras?

Tem iniciativa para brincar?

Observa e imita criangas
e adultos?

Explora e
brinca com

seu corpo?

Caminha com Levanta-se

seguranga? sozinho?

E capaz de trepar

e escorregar?

E capaz de subir
ou descer alguns
degraus?




Musica

Reconhece as cangoes

Segue o ritmo

Alia gestos

Nome trabalhadas e participa com ..
L. . que escuta? as musicas?
mimicas € movimentos?
Arte
Aceita experimentar e E capaz de usar, durante .
. . Agrada-lhe deixar
Nome explorar diferentes meios pequenos momentos, 0s

e suportes?

materiais propostos?

marcas no papel?

Bercario lll - Formacao Pessoal e Social/Conhecimento de Mundo

ALIMENTACAO

Nome

Tem bom apetite?

Alimenta-se sozinho?

Envolve-se e demonstra
satisfacio no momento

da alimentagao?







HiGIENE

Nome

Consegue lavar as
maos € 0 rosto?

Avanca na escovacio
dos dentes?

Comunica quando
estd sujo ou molhado?

Tem controle
dos esfincteres?

SonNo

Nome

Faz uso de objetos de
transi¢ao para dormir?

Adormece sozinho?

Dorme o necessario
para o seu descanso?

Linguagem oral

Nome

Participa de diferen-
tes momentos verbais,
comunicando-se em
diferentes contextos e
com diversidade de
interlocutores?

Estabelece didlogo
durante suas
brincadeiras e

outras atividades?

Amplia seu vocabulario
a partir da incorporagio
de termos advindos de
experiéncias na sala de
aula, por exemplo:
nome de cores, sabores,
tamanhos, texturas,
alimentos, animais?

E capaz de
responder
perguntas?




Utiliza o vaso
sanitario?

Vai sozinho ao
banheiro, quando
necessita?

Consegue tirar os
sapatos € algumas
pegas de roupas?

Veste-se com ajuda?

Comeca a calgar
0s sapatos?

Apresenta sono
tranquilo?

O seu despertar
é tranquilo?

Solicita ajuda
verbalmente,
quando
necessita?

Explica coisas aos
adultos e as criangas
da sala?

Permanece por mais
tempo no canto da
leitura?

Participa da escuta

de textos literarios,
demonstrando cada
vez mais interesse?




Comeca a .
. Elege companheiros
compartilhar os

Demonstra interesse

Inclui novos

Nome .. para os seus jogos e em aprender novos objetos em suas
materiais e , , , . ,
} brincadeiras? jogos? brincadeiras?
brinquedos?
Estabelece relagio entre , . .
c_;/ , Elege um tipo de material Identifica algumas
alguma caracteristica do _ . o )
Nome em fun¢ao do que deseja posi¢oes dos objetos

objeto e acdes que pode

realizar com ele?

construir?

no espaco?

MANIPULAGAO - LOCOMOGAO - ESTABILIZAGAO

Nome

Avanga em

o Mostra-se confiante,
atividades de .
i . seguro e interessado
experimentagao, R
i ; frente a proposta de
encaixa, empilha, . ~
experimentacao?
atravessa, enfia?

Seus movimentos
avancam em
seguranca e

agilidade?

Sobe e desce
degraus?




Prolonga cada

vez mais seu

tempo de Brinca espontaneamente . .. .
L . . Desenvolve diferentes Participa de jogos
participagao nos cantinhos de jogos ) . .
- o jogos simbdlicos? dirigidos?
€ concentragio simbdlicos?
nos jogos e
brincadeiras?
Realiza comentarios a .
Reconhece Compreende os conceitos:

semelhancas e
diferencas entre
0s objetos?

respeito de suas exploragoes,
por exemplo, pergunta o que
é isto, antecipa e fala

Inclui os nimeros em
suas brincadeiras cotidianas?

dentro/fora,
do lado/em frente,

acima/abaixo,...?

resultados?
Consegue £
capaz . .
saltar longe det . Aceita novos Caminha levando
e trepar e ;
e em desafios? objetos?
fundidade? escorregar? J
profundidade?




Musica

Agrada-lhe escutar

Reproduz gestos e

Alia gestos

Nome ~ . movimentos com todo . >
cangdes e musicas? as musicas?
ou com parte do corpo?
Artes
Sente prazer nas
Demonstra curiosidade . atividades com
. Agrada-lhe deixar . .
Nome e interesse pelas propostas agua, areia,

de artes?

marcas no papel?

massa de modelar
e tintas espessas?

Natureza e sociedade

Nome

Mostra-se observadora e
faz perguntas sobre os
objetos, as situagoes, as

pessoas e os fendmenos?

Agrada-lhe falar das
experiéncias vividas no
seu ambiente familiar?

Nomeia e reconhece
alguns animais?




Acompanha
0 ritmo

que escuta?

Canta as cangoes
trabalhadas?

Recorda fragmentos
das cancoes?

Imita e produz diferentes
ruidos e sons musicais com

objetos ou instrumentos?

Discrimina diferentes
sensagdes, a partir
da manipulacdo
e experimentagao

de materiais de arte?

Utiliza diferentes
materiais para produzir
marcas graficas?

Explora os efeitos da
sua agiao em tintas espessas
e massinhas caseiras?

Agrada-lhe
cuidar de
animais e
plantas?

Observa e reconhece
alguns fendmenos
naturais?
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AVALIACAO DA PROPOSTA
CURRICULAR PARA O
TRABALHO COM OS
BERCARIOS

Com o objetivo de garantir a qualidade do
trabalho com os bercarios, é imprescindi-
vel que haja também acompanhamento e
avaliacdo da equipe de lideranca da creche
em relagdo as diferentes acdes e combina-
dos estabelecidos em grupos de formagao
com os educadores, para a efetivacao da
Proposta Curricular.

Para tanto, sugerimos alguns indicado-
res avaliativos, que contemplam todas as
acgoes (observaveis e ndo observaveis) que
norteiam a aplicabilidade da proposta.
As acbes observaveis também podem ser
transformadas em pautas de observagao,
pois estas sdo pontuais e dao maior visibi-
lidade a Equipe de Liderancga e aos educa-
dores sobre os aspectos que estio bons e
os que precisam ser melhorados na manu-
ten¢do da proposta.

INDICADORES AVALIATIVOS"

ADAPTACAO
INscrIGAO

e E propiciado um ambiente receptivo,
acolhedor, onde sdo dadas aos pais as in-
formagoes necessarias?

e £ dado aos pais a oportunidade de co-
nhecer o ambiente escolar, caso assim o
desejem?

® O ambiente da entrevista promove um
momento reservado, evitando constrangi-
mentos em relagdo as informagdes dadas
pela familia?

MaTtricurLa

e £ cumprido o cronograma de agenda-
mento?

e E garantido acesso ao regulamento da
Unidade Escolar?

* £ oportunizado aos pais conhecer o am-
biente escolar?

11. Indicadores elaborados pelos Orientadores Pedagdgicos e Diretores dos
Institutos Materno-Infantis em reunido de formagio com as Coordenadoras
Pedagdgicas, em 09/03/2007.




REUNIAO DE PAIS DAS CRIANCAS NOVAS

e E divulgada com antecedéncia a reuniio
para os pais das criangas novas?

® O agendamento contempla a necessidade
dos pais, garantindo o comparecimento?
e E assegurada durante a reunido intera-
¢do entre os profissionais que atuario di-
retamente com as criangas e os pais?

® A equipe escolar utiliza estratégias que
preparam os pais para o periodo de adap-
tacdo, explicando rotina, papel de cada
funcionario, combinados?

PLANEJAMENTO DO PERIODO DE
ADAPTAGAO coM O Grupro Escora

® Houve envolvimento do Grupo Escola no
planejamento do processo de adaptagio?

® As estratégias formativas de estudo, dis-
cussdo e sensibiliza¢do levaram a reflexdao
e mudang¢a de acdo no processo de adap-
tagao?

e Foram elaborados instrumentos de ava-
liacdo para o acompanhamento das agoes
realizadas?

ACOES ESPERADAS DA EQUIPE
DE LIDERANCA

e A Equipe de Lideranga propiciou mo-
mentos com o grupo-escola para planeja-
mento do periodo de adaptacdo?

* Houve envolvimento do grupo-escola no
atendimento aos pais, bem como na aten-
¢do e afetividade com as criangas?

® Os procedimentos estabelecidos desde
a matricula até a entrada da crianga con-
tribuiram para a adaptag¢do das familias e
das criancas?

e Foi realizada a avaliagdo junto aos pais
e grupo-escola, logo apds o periodo de
adaptagao?

ACOES ESPERADAS DAS
EDUCADORAS JUNTO AS CRIANCAS

® As criangas foram recebidas individual-
mente e de forma carinhosa pela educado-
ra?

¢ As educadoras propiciaram um ambien-
te atrativo e prazeroso para as criangas?

e As educadoras estiveram atentas a am-
pararem as criancas em suas necessidades
fisicas e emocionais?

e Foi permitido, e até mesmo incentivado,
o uso de objetos transitorios, quando ne-



cessario?

® As educadoras observaram, acompanha-
ram e registraram o processo de adaptacio
das criancas?

® Foi considerado o periodo de perma-
néncia da crian¢a na escola, levando em
consideracdo as particularidades de cada
crianga?

AGOES ESPERADAS DAS
EDUCADORAS JUNTO AOS PAIS

® As educadoras acolheram bem os pais
e lhes transmitiram seguranca para deixar
seus filhos na creche?

® As educadoras deram orientagoes especi-
ficas que ajudaram o processo de adapta-
¢ao das criangas?

e Foram permitidos o acesso e a perma-
néncia dos pais, quando necessario?

* Foi estabelecida rela¢io de confianga en-
tre pais e educadoras?

® Houve participagdo da equipe da cozi-
nha no planejamento de adaptagio?

® As cozinheiras auxiliaram as criangas e
atenderam os pais em suas necessidades?

PAUTAS DE OBSERVAGAO PARA O PERIODO
DE ADAPTAGAO

® Houve envolvimento do grupo-escola no

processo de elabora¢io das pautas de ob-
servagao?

® Houve momento para andlise dos dados,
apo6s o preenchimento das pautas de ob-
servagao?

e As pautas elaboradas atenderam as espe-
cificidades dos pais e criangas no processo
de adaptacao?

e Foi necessario reestruturar as pautas de
observagao?

e O momento da acolhida constitui-se
numa oportunidade de troca de informa-
¢Oes entre os responsaveis pelas criangas e
as educadoras?

e E mantido um adulto de referéncia para
recepcionar os alunos?

® Os alunos sdo recepcionados com musi-
ca ambiente?

e Existe preocupacdo em estabelecer vin-
culo entre educadora e crianca?

® O bebé é recebido com contato fisico
afetuoso?

® Os alunos que apresentam dificuldades
(choram, ndo querem ficar) recebem aten-
¢do especial? Quais?

® Os espacos para acomodar os alunos ja
estdo organizados? Respeitam as diferen-
tes necessidades?



ALIMENTAGAO

e A mamadeira esta sendo servida, res-
peitando-se hordrio e postura fisica ade-
quados?

* A higiene esta de acordo com as reco-
mendagoes?

® O refeitorio esta adequado como espago
de alimenta¢do? (iluminagao, ventilagao,
mobilidrio, decoracao, som ambiente).

® Os utensilios usados sao adequados a
idade e possibilidade das criangas?

e A possibilidade da crianga se alimentar
sozinha esta sendo respeitada? Ela recebe
ajuda quando precisa? Recebe elogios as
novas conquistas? Tem liberdade para ex-
pressar suas necessidades?

® Ha pessoal de apoio no refeitorio, para
manter a limpeza e a organizagao?

® As criangas sdo incentivadas a experi-
mentar novos sabores? Tém o direito de
recusar algum alimento que lhes desagra-
de?

e As criangas sdo divididas em grupos
para se alimentar, de acordo com a ne-
cessidade?

e As criancas tém conhecimento do car-
dapio do dia?

® Os educadores orientam quanto a utili-
zagdo correta dos utensilios?

e Foram respeitados os combinados esta-
belecidos com as criangas para manuten-
¢do e limpeza dos refeitorios, de acordo
com a faixa etaria?

e Todas as refeicoes sao realizadas no re-
feitério da Unidade Escolar?

A EDUCADORA:

e Propicia momentos ricos de interagao,
afetividade e aprendizagem, ao realizar
procedimentos de higiene?

e £ afetuosa, mantém contato visual com
o bebé nos momentos de troca?

® Organiza antecipadamente os materiais
necessarios para a troca do bebé?

* Organiza o espaco da troca, tornando-o
acolhedor e interativo?

e Utiliza os procedimentos necessarios
para garantir a limpeza do local e dos ma-
teriais utilizados pela crianca?

® Mantém um padrdo de higiene pessoal
antes do contato com a crianga?

e Esta atenta as possiveis alteragdes fisicas
da crianga?

® Tem cuidado com os materiais de uso



pessoal da crianga? Da as devidas orienta-
¢Oes aos pais, quando necessario?

® Procura alternativas para que esse mo-
mento seja o mais tranqiiilo possivel?

e Orienta e auxilia as criangas nos proce-
dimentos de higiene pessoal?

e Organiza um ambiente com boas condi-
¢Oes para a higienizagio das criancas?

® O espago de descanso possui som am-
biente, iluminagio e ventilagio adequa-
da?

e A limpeza dos colchdes e a troca dos
lengdis sdo feitas diariamente?

* Os objetos perigosos e pontiagudos es-
tdo longe do alcance das criangas?

e Existe cuidado em verificar a presenca
de insetos no ambiente de descanso?

* O espaco entre os colchdes é suficiente
para a circulac¢do da crianga?

e As criangas sao colocadas no colchio
em posi¢do inversa, para evitar contato
respiratério?

e E garantido espago para as criangas que
ndo estdo dormindo realizarem ativida-
des?

* No momento do sono, é garantido o

mesmo local para a crianca dormir?

® S3o tirados os sapatos, acessorios de ca-
belo e, se necessario, feita a troca de rou-
pas ou fraldas?

® As necessidades das criangas para ador-
mecer, como chupeta, fralda, carinho,
presen¢a da educadora, sdo atendidas?

® O sono da crianga é respeitado, espe-
rando-se que a mesma acorde para ali-
menta-la?

e Sio observadas as reacoes da crianga
durante o sono, principalmente quando
ela esta em acompanhamento médico ou
sofreu uma queda?

e A crianga é despertada com as cortinas
sendo abertas, musica ambiente e cari-
nho?

Asrecto Fisico

® O espaco da sala de aula esta organizado
em cantos?

® Os cantos estdo de acordo com o quadro
de referéncia?

e A disposicao dos cantos favorece a auto-
nomia dos alunos e a observa¢io da edu-
cadora?

MATERIAIS



® Os materiais sao atrativos e adequados
a faixa etdria?

e Estdo limpos e sdo seguros?

® Os materiais estao de acordo com o can-
to proposto? Oferecem diferentes possibi-
lidades de a¢oes e desafios variados?

® Os materiais estdo organizados estetica-
mente?

INTERVENGAO DA EDUCADORA

e Ha intencionalidade nos cantos propos-
tos? Sao planejados?

e Existem constancia e novidade nos mate-
riais oferecidos as criancas?

® A quantidade de materiais oferecida é
suficiente e facilita a interagdo das crian-
cas?

¢ O material atende as necessidades e inte-
resse dos alunos?

® O tempo de permanéncia dos materiais
nos cantos é adequado para exploragio?
* O material oferecido é rico em oportuni-
dades ludicas?

® Ha interveng¢do do adulto nas a¢oes dos
alunos?

e Hi inter-relacdo entre os educadores?

e Existem envolvimento e incentivo as
criancas durante as brincadeiras?

® As educadoras propdem novas maneiras
de exploragio dos objetos?

® As educadoras “re-significam” as acoes
das criangas?

® A drea externa oferece seguranga?

e Existe planejamento para as atividades
da area externa?

® Os brinquedos estao dispostos de forma
adequada no espago?

e Existem brinquedos com possibilidades
de uso para diferentes idades?

e Os materiais propiciam ricas oportuni-
dades de aprendizagem para as criangas?
¢ Os brinquedos estio em bom estado de
conservacao?

® Os brinquedos estio sempre limpos?

® As professoras oferecem atividades,
como musicas, balancos, brinquedos, cai-
xas grandes ou tuneis de tecido para entrar
e sair, velotrol, bolas, sucatas, carrinhos de
puxar, bolas?

® As professoras fazem intervengdes pon-
tuais quanto ao tipo de brincadeiras, “re-
-significando” as falas das criangas?

® As professoras enriquecem as formas de
brincar das criancas, oferecendo fantasias,
panos, papéis celofane, ajudando-as na
elaboracio do faz de conta?

* As criangas estdo sempre acompanhadas
pelas educadoras?



® Ha um lugar delimitado para os momen-
tos de roda?

® O local da roda é aconchegante e atra-
tivo?

* O momento de roda acontece sempre no
mesmo espago?

* S3o propiciados momentos de interagao
entre as criancas e a educadora?

® A educadora “re-significa” a fala das
criangas?

® As educadoras observam as criangas que
ndo interagem e buscam novas estratégias
para inseri-las na conversa?

e Sio oferecidos outros cantinhos para as
criangas que ndo querem participar da ati-
vidade proposta na roda?

A educadora utiliza diferentes estratégias
para contar historias? (livros, fantoches,
caixa-surpresa, outros materiais)

® A educadora permite que as criangas ma-
nipulem os materiais trazidos por elas?

e Ao contar historias, a professora envolve
as criancas com falas adequadas a hist6-
ria, canta, faz gestos, coloca entonagao na
voz, estimulando seus alunos no desenvol-
vimento da oralidade e imaginagao?

* Todas os educadoras da sala estdo envol-
vidas na atividade proposta na roda?

® As atividades planejadas para este mo-
mento proporcionam a autonomia do alu-
no no ambiente da sala de aula?

® O material da crianga esta organizado?
® A crianga esta arrumada?

® Os pais sdo atendidos com atencdo e in-
formados quando ha algum acontecimen-
to ou recomendagao especial?

e Os casos especificos sdo tratados com
discricao?

® Quando necessario, é agendado um mo-
mento para atendimento aos pais?

e Existe a preocupagdo em verificar se a
pessoa que veio buscar a crianga estd au-
torizada?

¢ A educadora despede-se do bebé de for-
ma afetuosa?

® As ocorréncias do dia sdo registradas na
agenda, quando necessario?

¢ Chupetas e escovas de dente s3o armaze-
nadas e cuidadas, segundo os critérios de
higiene?

® Bichos de pelicia e de borracha sio lim-
pos e lavados com freqiiéncia?



® Os brinquedos seguem as normas de se-
guranga, evitando riscos para a crianga no
seu manuseio?

® Os ambientes sio mantidos limpos e or-
ganizados para a utilizagdo das criangas?
e Almofadas, travesseiros, brinquedos de
tecido e colchonetes sdo expostos ao sol
freqiientemente?

PAUTAS DE OBSERVACAO

Apresentamos alguns exemplos de pautas
de observacao elaboradas com base nos
dados observaveis que compdem os indi-
cadores avaliativos.



ALIMENTAGAO

O refeitorio
estd adequado

como
. , A higiene esta de acordo espaco de
A mamadeira esta sendo ser- - . ~
UE ) i . com as recomendacoes alimentacao?
vida, respeitando-se hordrio e ) o
DATA . da Proposta Curricular (iluminagio,
postura fisica adequada? . 0
para Bergarios (PCB) ventilacgao,
mobiliario,
decoragio,
som ambiente).
ALIMENTAGAO
As criangas sdo incentivadas
i i o As educadoras
a experimentar novos As criangas sio divididas em )
UE ] R o ) orientam quanto
alimentos? Tém o direito grupos para se alimentar, de <
DATA a utilizagio correta

de recusar algum alimento

que lhes desagrade?

acordo com a necessidade?

dos utensilios?

SONO E REPOUSO

UE
DATA

O espago de descanso
possui som ambiente,
iluminacdo e ventilagdo

adequadas?

O espaco entre os
colchdes € suficiente
para a circulagdo
da criancga?

As criancas sdo

colocadas no colchao

em posi¢ao inversa,
para evitar contato

respiratorio?




Os utensilios
usados sio
adequados a
idade e
possibilidade
das criancgas?

A possibilidade da crianca
se alimentar sozinha esta
sendo respeitada? Ela recebe
ajuda quando precisa?
Recebe elogios as novas
conquistas? Tem liberdade
para expressar suas
necessidades?

H4 pessoal de apoio no
refeitério, para manter a
limpeza e a organizagio?

Todas as refeicoes
sdo realizadas no
refeitorio da
Unidade Escolar?

Outras Observacoes

Existe planejamento
de atividades para
0s que ndo dormem
ou dormem pouco?

QOutras Observacoes
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SONO E REPOUSO

UE
DATA

Sao tirados os sapatos,
acessorios de cabelo e, se
necessario, feita a troca

de roupas ou fraldas?

As necessidades das criancas
para adormecer tais como:
chupeta, fralda, carinho,
presenca da educadora,
sdo atendidas?

O sono da crianca
€ respeitado,
esperando-se que
ela acorde
para ser alimentada?

Organizacao dos cantos
INTERVENCAO DO EDUCADOR

UE
DATA

Ha intencionalidade
nos cantos propostos?
Sao planejados?

A quantidade de
materiais oferecida é
suficiente e facilita a

interac¢io das criangas?

O material atende
as necessidades e
interesse das criancas?

O material
oferecido é
rico em
oportunidades
ladicas?




Sao observadas as
reagdes da crianca
durante o sono,

A crianca é despertada

principalmente, .
com as cortinas sendo
quando ela L. .
. abertas, musica ambiente
estd em i
e carinho?
acompanhamento
médico ou apds
uma queda?
Existe
. Os educadores
envolvimento

e Incentivo

as criangas

durante as
brincadeiras?

propoem novas
maneiras de
exploracdo dos
objetos?

Os educadores
“re-significam” as
acoes das criancas?

Outras observagoes




ASPECTO FISICO / MATERIAIS

A disposi¢do dos ..
. Os materiais
O espaco da sala Os cantos estdo cantos favorece a ~ .
UE . . . sa0 atrativos
de aula esta organizado de acordo com o autonomia dos
DATA .. . e adequados
em cantos? quadro de referéncia? | alunos e a observagdo . .
a faixa etaria?
da educadora?
HiGIENE
_ . Ha mobiles
Sao asseguradas condicoes
UE de hiei . O trocador no espago
e higiene no momento em que )
DATA g g estd forrado? de troca
se serve a fruta? i
das criangas?
HiGiENE
A limpeza e
. .. organizacao dos
O acondicionamento das O acondicionamento de 2 .
UE sanitarios
chupetas segue as normas escova de dentes e pentes .
DATA .. .. estd adequada?
de higiene do PCB? segue as normas de higiene? L
(banheiro nao
€ deposito)




Estao limpos

€ sao seguros?

Os materiais dispostos
estao de acordo com
0 canto proposto,
oferecem diferentes
possibilidades de acoes
e desafios variados?

E esteticamente
organizado, colorido

e bonito?

e berco estdao

Os materiais como:

carrinho, cadeirio

sendo utilizados
adequadamente?

Ha utilizacao
de luvas para
trocar os bebés?

Os materiais de
higiene para troca

estao acessiveils?

Ha lixeira especifica

para as fraldas?

A organizagao das
toalhas de banho
esta adequada?

A organiza¢ao do espaco
para o sono segue as
orientacoes do PCB?

- Lugares determinados
e fixos para
cada crianga
- Manipulagio e
acondicionamento
adequado de
lencdis e colchonetes.

Ha preocupacio em
higienizar o chio, para
organizar o espago
do sono?

sendo utilizados

(carrinho, cadeirao,

Os espacos e

materiais estao
adequadamente

berco)?




AREA EXTERNA

UE
DATA

A area externa

oferece seguranga?

Ha utilizacao de
diferentes espacos,

soldrios, parque, etc?

Os brinquedos
estdo bem
distribuidos
de modo a
aproveitar
todo o espaco
e favorecer a
composi¢ao de
brincadeiras?

AREA EXTERNA

UE
DATA

Ha materiais atraentes que
ampliam as capacidades
motoras possibilitadas em sala
de aula, tais como: balancos,
brinquedos, caixas grandes ou
tuneis de tecido para entrar e
sair, velotrol, bolas, sucatas,

carrinhos de puxar, etc?

As educadoras fazem
intervengdes pontuais quanto
ao tipo de brincadeiras,
“re-significando”as falas das

criangas?

As educadoras
enriquecem as formas
de brincar das criangas,
oferecendo fantasias,

tecidos e acessOrios?
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Desafios e
conquistas




A arte de cuidar e educar os bebés nao é
uma tarefa facil, pressupde muitos desa-
fios, mas também muitas conquistas...
Veremos a seguir alguns relatos de pro-
fessores, orientadores e coordenadores pe-
dagogicos que revelam este percurso.

“Minha chegada ao bercdrio I no ano de
2004 foi permeada por uma série de dii-
vidas e ansiedades. Afinal, quem estd de
fora, tem a visdo de que o bercdrio é s6
brincar e cuidar, e que nao hd nenbum ob-
jetivo pedagdgico, pois antes de conbecer
de perto este trabalbo, também pensava
assim.

No meu olhar, entdo, havia solicitacoes de
ajuda, de apoio, sentia que estava falbando
em ndo poder acompanhar profundamen-
te o trabalbo na sala de aula e nio con-
seguir fazer intervengdes pontuais. Queria
compreender como os bebés enxergavam
o mundo para possibilitar atividades ade-
quadas ao seu desenvolvimento.

Quanto aos meus olbos que solicitavam
ajuda, era o reflexo de “dez pares de
olhos”, (numero de bebés atendidos no
bercdrio ano passado) que me olhavam
todos os dias também ansiosos de cresci-
mento, que pareciam me questionar.Nesse
momento do registro procuro me ver den-
tro daquela sala e minhas indagacoes.Afi-
nal, qual era o meu papel? Como fazer a
diferenca no periodo da rotina em que eu
estava presente Quem eram as crian¢as
donas de “pares de olbos” que me deixa-
vam tdo ansiosa? Quais as setas nortea-
doras para o trabalbo? Onde me embasar
teoricamente?

Mas para conter um pouco minha ansie-
dade fui trabalhando a questao do tempo,
no sentido de também me adaptar a essa
nova situagao...

Passei entdo a observar cada vez mais os
bebés, principalmente o campo de visdo
deles e pude acreditar que na altura deles,
véem apenas adultos se movimentando
trazendo a alimentacdo, fazendo as trocas,
enfim, sentada no chdo, percebia que so6
haviam paredes, pernas, pouco de vida,
nao és

Na minha altura nao, eu vejo pela janela
que hd pessoas, flores, movimento. O que



fazer por eles? Propiciar situacbes mais
prazerosas e um amibiente que atendesse
aos seus desejos e necessidades, era a sai-
da. A sala que s6 possuia uma série de ber-
¢os e carrinhos, um tapete com uma caixa
amontoada de brinquedos, possibilitava
pouco as descobertas nessa faixa etdria.

A introducdo até aqui feita é de uma pro-
fessora que muito queria aprender para
poder contribuir no desenvolvimento sig-
nificativo de dez criancas que foram a nos
confiadas.

Com o apoio e incentivo da orientadora
pedagogica, fiz uma reestruturagdo do pla-
no anual de linguagem e movimento, que
possibilitou clareza de objetivos, facilitan-
do a mediagdao, produzindo acompanha-
mento do processo e aprendizagem signifi-
cativa dos bebés.”

(R. S. - Professora do Ber¢drio 1.)

“Trabalbei anteriormente em escola parti-
cular e nao tinha um estudo especifico da
faixa etdria, era preciso dar muitas ativi-
dades no ber¢drio para justificar as gran-
des listas de materiais pedidas aos pais.

Agora que estou na Rede Municipal e faco
HTC tenho maior clareza do que é traba-
lhar no bercdrio e se tenho duvida tenho a
quem recorrer. Antigamente as pessoas so
colocavam os bebés em escolas ou creches
porque precisavam, hoje se coloca porque
se sabe que ld a crianca aprende.”

(R. M. - Professora de Bercdrio hd um
ano.)

“Antes eu achava que no bercdrio era tudo
muito “solto”, as atividades eram muito
“livres”. Agora eu sei o que trabalbar.”

(S. M. - Professora de Bercdrio hd um
ano.)

“Antes eu ndo tinha clareza de como de-
veria ser organizada a sala de aula, achava
que o professor era o centro da atividade e
que as criangas tinham que ficar junto dele.
Fui fazendo algumas intervencoes no espa-
co e propondo atividades, mas “achando”
que poderia dar certo, sem ter certeza de
nada, o que deu certo em um dia poderia
ndo dar no outro.”

(L. M. - Professora de Bercdrio hd sete
anos.)



“Ao refletir sobre a nossa prdtica pude
perceber o quanto a rotina das atividades
do bergdrio estava bastante fragmentada,
ou seja, dividida em vdrios tempos de 30
minutos, cada qual com uma proposta de
atividade diferente, dirigida pelo profes-
sor, sendo a maioria proposta de trabalbo
coletivo, com uma tinica atividade, orga-
nizada numa sala ampla e com materiais
fora do acesso das criancas. Esse tipo de
organizag¢do ndo respeitava os interesses
individuais tdo caracteristicos dessa fai-
xa etdria e dificultava a observagio e o
acompanhamento do desempenbo das
criangas, além de favorecer o espontaneis-
mo, pois quando uma atividade terminava
antes do hordrio previsto era preciso im-
provisar para que as criangas ndo ficassem
ociosas.”

(M. H. - Professora de Bercdrio ha doze
anos.)

“As atividades estavam mais voltadas para
o trabalbo que era realizado com os infan-
tis. Aos poucos fomos tendo uma maior
clareza do que é a proposta especifica para
o trabalbho com os bergdrios e esse ano,
apesar de estar com professores novatos,
consigo visualizar e entender a proposta
de trabalbho em cantos na prdtica e tenho

maior conhecimento e seguranca para in-
tervir pontualmente junto aos professores,
conseguindo uma maior articulacao prati-
ca-teoria. Ainda tenho algumas duvidas na
hora de pensar sobre a prdtica, mas creio
que jd avancei muito nesse sentido.”

(L. M.- Orientadora de Creche hd trés
anos.)

“Os estudos, as trocas de experiéncias, a
reflexdo e a socializacdo da prdtica feita
nos encontros de formacao especifica, nos
embasaram com novos conhecimentos para
repensarmos a nossa rotina. Hoje sabemos
0 quanto é importante que ela nio seja
mais fragmentada numa série de atividades
coletivas e sim organizadas com propostas
diversificadas em cantos de atividades, com
materiais ao alcance das criancas a fim de
que elas possam explord-los autonoma-
mente com auxilio do professor nos peque-
nos grupos, oportunizando assim maior
interacdo entre os pares e entre os educa-
dores, aléem do maior acompanhamento
e observacdo das criancas, respeitando as
individualidades ao oferecer opcdo de es-
colha nas diferentes propostas organizadas



com variedade de materiais que permitem
as criancas construirem conhecimentos
através da exploracdo e da brincadeira.”

(M. H. - Professora de Bercdrio hd doze
anos.)

“Os estudos nos HTCs especificos para
professores de ber¢drios, sem duvida ne-
nbuma, foi um grande avanco, as coisas
ficaram mais claras, saimos dos erros e ten-
tativas e fomos descobrindo como os bebés
aprendem e a importdancia da organizacdao
do espaco fisico em cantos de atividades.”

(L. M. - Professora de Bercdrio hd sete
anos.)

“O HTC especifico para o berc¢drio e as
estratégias formativas com foco na prdti-
ca, como a tematizacdo” foram os grandes
avangos.”

(C. M. - Professora de Bercdrio hd sete
anos.)

“Saber que a crianca pequena também
aprende, ndo é somente cuidado.”

(S. M. - Professora de Bercdirio hd um
ano.)

“O aprofundamento de uma proposta es-
pecifica para faixa-etdria, as assessorids
externas, as sugestoes bibliogrdficas e so-
bretudo as reunides de formacdo especifi-
cas para as orientadoras de creche sdo os
grandes avancos dos ultimos anos.”

(A. L. - Orientadora de Creche ha quatro
anos.)

“A organizacdo do espago para atender
aos interesses da faixa etdria, trabalbo ali-
nhado dentro no setor (professor e auxi-
liar de desenvolvimento infantil), avancos
nas pesquisas sobre a faixa etdria e como
consequéncia, maior quantidade de mate-
rial sobre o trabalho a ser desenvolvido.”

(C. M. - Orientadora de Creche bad seis
anos.)

“A integracao no trabalho realizado pela
creche e pré-escola, o olbar especifico para
a faixa-etdria e a sistematizacdo da pro-
posta de trabalbo com os ber¢drios.”

(E. Q. - Coordenadora Pedagogica ha qua-
torze anos.)

“Nos ultimos anos houve bastante in-
vestimento em cursos e materiais para as



creches, aprendemos mais sobre a faixa
etdria, sobre cuidar e educar e houve me-
lhoria nas reunides de pais, o que resultou
num aumento significativo da participa-
cdo dos pais.”

(C. M. - Professora de Ber¢drio hda quator-
ze anos.)

“O uso de pautas de observacao, registros
e avaliacdo, tém ajudado muito a direcio-
nar o trabalbo do professor para a faixa
etdria.”

(M. E. - Professora de Bercdrio hd um
ano.)

“A ampliacdo dos conbecimentos em re-
lacdao a faixa etdria com os HTCs especi-
ficos, os planejamentos e as pautas de ob-
servacdo.”

(E. S. - Professora de Bercdrio hd quatro
anos.)

“Maior clareza em relacdo a proposta de
trabalbo com o ber¢drio, os HTCs especi-
ficos, o trabalbo com os cantos de ativida-
des, a aquisicdo de materiais, as reformas

das creches, e o maior entendimento em
relacdo ao trabalbho com os cuidados.”

(C. S. - Coordenadora Pedagaigica ha seis
meses.)

“A ampliacao da literatura especifica da
drea de atuacdo com essa faixa etdria, pois
antigamente o que existia era somente no
campo da psicologia (desenvolvimento in-
fantil). A mudanca de concepcdao em rela-
cdo ao trabalho da auxiliar de desenvol-
vimento infantil, que deixou de ser vista
somente como “cuidadora” das criancas
para também “educadora” e para isso
tem-se investido na sua formagao continu-
ada, ndo é so o professor que educa, todos
cuidam e educam, ndo sao agoes separa-
das.”

(L. C. - Professora de Bercdrio hd dez
anos.)

“A formacao especifica para a faixa etdria
e o acompanhamento da prdtica, através
de tematizacoes e sobretudo a observacdo
in loco, em contexto.”

(E. Q. - Coordenadora Pedagdgica ha qua-
torze anos.)



“Cabe ao educador preparar esse espaco
liudico e enriquecedor, e participar das pro-
postas juntamente com as criang¢as para
observar, intervir e mediar as relacoes in-
terpessoais e com objetos, tao fundamen-
tais na construcdo de conhecimentos. Des-
se modo acredito que estamos avancando
rumo a oferecer cada vez mais uma edu-
cacdo de qualidade e que realmente aten-
da as necessidades especificas das criancas
pequenas.”

(M. H. - Professora de Bercdrio hd doze
anos.)

“O ambiente que oferecemos as criangas
deve ser trangiiilo, afetuoso e estimulante,
pois isso influencia na sua formacao, ou
seja, na pessoa que ela vai tornar-se. Por
isso é tdo importante gostar de estar com
as criangas e saber como elas aprendem.”

(L. C. - Professora de Bercdrio hd dez
anos.)

“Afetividade, cuidados que envolvem tan-
to a aten¢do como as necessidades bdsicas
das criancas, ter um olhar individual para

cada crianca, ter um certo conbecimento
da faixa etdria buscando saber como tra-
balbar com essa crianca, como ajudd-la
em seu desenvolvimento psicoafetivo, cog-
nitivo e social.”

(A. L. - Orientadora de Creche hd quatro
anos.)

“A afetividade e o conbecimento do desen-
volvimento dessa faixa etdria, para poder
intervir e realizar propostas adequadas.
Reconhecer a importancia de observar e
registrar as acbes das criangas, para poder
conhecé-las e atender as especificidades de
cada uma delas e refletir sobre a sua pra-
tica.”

(C. M. - Orientadora de Creche hd seis
anos.)

“Com certeza o acompanhamento da prd-
tica pelo Orientador Pedagdgico, como
um parceiro mais experiente, através de
instrumentos que auxiliem o professor a
avaliar tanto as criangas como a sua prd-
tica (tematizacdo, planejamento e reestru-
turacdo de acordo com a observacio em
sala, pauta de observacio, elaboracio e
reestruturacao de atividades para cada ni-
vel de conbecimento, devolutivas de regis-



tros didrios, dando sugestoes de melhoria
no trabalbo realizado, a busca de funda-
mentagdo teorica, focando o que se quer e
principalmente respeitando o conhecimen-
to desse educador para poder atuar jun-
to com ele através de cumplicidade), sdo
essenciais nessa articulacdo, porém é im-
portante reconhecer que o aperfeicoamen-
to da prdtica é um processo muitas vezes
demorado.”

(C. M. - Orientadora Pedagogica de Cre-
che ba seis anos.)

“O papel do orientador pedagogico é im-
prescindivel na mediacdo dessa articulacio
teorico-prdtica, ele precisa atuar junto com
o professor, sentir as diferentes necessida-
des de seu grupo para fazer intervengdes
que ajudem o professor a avangar em sua
prdtica e conseqiientemente obter bons re-
sultados na aprendizagem dos alunos.”

(C. 8. - Coordenadora de Creche em seu
primeiro ano.)









Consideracoes
finais




Os estudos e reflexdes para a elaboracdo
da “Proposta Curricular para os Berca-
rios” forneceram a possibilidade de se
pensar numa intervencdo formativa e
orientaram seus conteudos. A autonomia,
a socializacdo, a capacidade de construir o
mundo, explorando-o, e o atendimento as
necessidades de afeto sdo aspectos de uma
nova imagem da primeirissima infancia.

A formacdo especifica para professores de
bercarios sem davida foi um grande passo
rumo a tao necessaria articulacdo entre sa-
ber e competéncia, porém esta contribui-
¢do, para tornar-se efetiva, nio pode cami-
nhar sozinha e, nesse sentido, verificamos
a necessidade de:

® Buscar um alinhamento de concepcoes
entre todos os envolvidos direta e indireta-
mente no processo de formacdo de profes-
sores, principalmente quando se trata de
uma Rede de Ensino;

e Articular, na formag¢io dos formadores,
estratégias de acompanhamento de suas
praticas, a fim de subsidiar suas a¢oes jun-
to aos professores e assumir a parceria no
complexo processo de construcdo de co-
nhecimento;

e Acompanhar a pratica docente através
de estratégias formativas que transcendam

os espacos das reunides de formacao, tais
como: observacdo da pratica pedagogica;
leitura e devolutiva de registros diarios;
auxilio nos planejamentos; elaboracio de
propostas de atividades; analise das pro-
dugoes dos alunos; elaboracdo conjunta de
estratégias de acompanhamento, registro e
avaliag¢ao dos alunos, entre outras;

e Sistematizar os conhecimentos adqui-
ridos, documentando todo o processo de
construcdo do saber, propondo alternati-
vas de ac¢oes transformadoras articuladas
e coerentes entre saberes e competéncias.

Como avangos nesse percurso, podemos
ressaltar:

® A realizacdo de formacgio especifica para
educadores de Ber¢ario;

e A utilizacdo de estratégias formativas,
com o foco mais voltado para a pratica;

* O investimento crescente da Secretaria
Municipal de Educacdo nos dltimos anos,
para a consolidagdo da proposta pedago-
gica para o Bercario, através de assesso-
rias externas, cursos especificos para pro-
fessores e educadoras, materiais de boa
qualidade e adequados a faixa etiria, bem
como as reformas das creches, priorizando
o espaco pensado e organizado pela pro-
posta pedagdgica;



e A realizacdo de reunides de formacao es-
pecifica para orientadoras de creche;

¢ O investimento na formacio de todas as
educadoras da creche;

® O alinhamento de concepcdes entre to-
dos os envolvidos direta e indiretamente
no processo ensino-aprendizagem das
criangas pequenas;

e A elaboragio da Proposta Curricular
para Bercarios.

Nossas reflexoes evidenciaram, mais uma
vez, a importancia do acompanhamento da
pratica, a fim de estabelecer relacGes entre
a formacdo de formadores realizada pelas
coordenadoras pedagdgicas e a formacgao
de professores, realizada pelas orientado-
ras pedagogicas, avaliando acima de tudo
os impactos na pratica do professor e no
contexto educacional como um todo.

Considerando que os professores precisam
ter ajuda para melhorar sua pratica quan-
to ao “o que” e ao “como” fazer e que ao
orientador compete identificar que ajuda
ele pode dar, tanto em termos de conteu-
dos, como em termos de estratégias, cabe a
Coordenadoria Pedagogica ampliar os ob-
servaveis dos orientadores para que perce-
bam “o que” e “como” eles podem ajudar,

tendo em vista que todo esse movimento
de desenvolvimento de competéncias pro-
fissionais deve estar articulado ao contex-
to real de trabalho.

Pautada, sobretudo nos avancos e con-
quistas revelados em nossos estudos e re-
flexdes, nossa motivacdo pessoal nos fez
iniciar este caminho e certamentenos per-
mitird continua-lo, na busca permanente
de construcdo de saberes.
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