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Aos educadores da Rede de Ensino
Municipal de Sao José dos Campos

sucesso de uma rede de ensino se constroéi por meio da percep¢ao de que mu-

dancas, adequacoes e considerac¢des sao necessarias durante o percurso da pra-

tica educativa, sempre em busca da ética, da cidadania e de resultados positi-
vos. Sendo assim, a revisao de caminhos, a pesquisa constante pelo que € atual e a capacidade
de possibilitar a seus participantes a reestruturacao sao elementos indispensaveis a formacao
de qualidade do estudante.

Levando em consideracao a disposi¢ao constante de todos os envolvidos no proposito
de eficiéncia e transformacao de vidas por meio da educacdo, temos a grande satisfacao de
apresentar o novo Curriculo da Rede de Ensino Municipal de Sao José dos Campos, conce-
bido a partir da construcao coletiva de inimeros profissionais da educacdo que atuaram na
adequacao da Matriz Curricular do municipio a BNCC e ao Curriculo Paulista.

Desde 2017, professores, orientadores, coordenadores e gestores se debrucaram em re-
flex0es, estudos, seminarios, palestras, assessorias, consultas e escutas em participacao ativa
para a construcao do Curriculo. Nesse percurso, contamos também com a experiéncia de nos-
sos profissionais que participaram da redacao do Curriculo Paulista, base para a composic¢ao
deste documento.

O trabalho de exceléncia realizado buscou manter a clareza dos objetivos pedagogicos e
das metas educacionais a serem alcancadas. Nestas paginas, vocés encontrarao os principios
da Rede de Ensino Municipal construidos e pautados nas diretrizes legais que fundamentam
os direitos de aprendizagem dos estudantes, considerando as singularidades das etapas e mo-
dalidades de ensino desde a Educacao Infantil até a Educacao de Jovens e Adultos.

Esperamos que este Curriculo cumpra seu propoésito e se torne um documento vivo,
presente ativamente na pratica de sala de aula, e que os envolvidos possam refletir os conhe-
cimentos aqui descritos de forma positiva nos bairros, no municipio, no estado, no Brasil e no
mundo, afinal, a escola é agente transformador na constituicao dos sujeitos, exercendo papel
fundamental na formacao cidada, o que contribui, desta forma, para o bom desenvolvimento
da sociedade.

Por fim, considerando a soma da construcao coletiva que gerou este Curriculo, da tra-
jetoria de sucesso da Rede de Ensino Municipal de Sao José dos Campos, bem como da com-
peténcia e comprometimento de seu corpo docente, temos certeza de que nosso desejo de
atingir resultados de aprendizagem cada vez melhores sera alcancado. Essa grandiosa missao
estd em suas maos, Profissional da Educacao. A implementacao de todo o trabalho que esta
neste documento s6 sera possivel por meio da sua pratica no cotidiano da sala de aula, sendo
fator decisivo na formacao e construcao de um futuro préspero para nossos estudantes.

Juntos somos mais fortes.

Cristine de Angelis Pinto
Secretdria de Educacdo e Cidadania (2017 - 2020)
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PARTE 1 |
INtroadutorio

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado
de um modelo coerente de pensar a educacgdo ou as aprendizagens ne-
cessarias das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte
explicita do projeto de socializacdo cultural nas escolas. E uma pra-
tica, expressdo da funcao socializadora e cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas
ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagoégica
desenvolvida em instituicoes escolares que comumente chamamos en-
sino. (SACRISTAN, 2000, p. 15-16).
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1.1 Acidade de Sao
José dos Campos e
a Rede de Ensino
Municipal

1.1.1 A cidade no contexto

Sao José dos Campos é considerado
o principal municipio da Regiao Metropo-
litana do Vale do Paraiba, importante tec-
nopolo de material bélico, metaltrgico e
sede do maior complexo aeroespacial da
América Latina. Localizado entre os estados
de Sao Paulo e Rio de Janeiro, proximo as
encostas da Serra do Mar e da Mantiquei-
ra, possui uma area territorial de 1.099,409
km? e populacao estimada de 721.944 pes-
soas!. Esta interligado aos estados e cida-
des vizinhas por modernas rodovias como

a Presidente Dutra e Ayrton Senna e pelo
aeroporto internacional Professor Urbano
Ernesto Stumpf. A cidade esta bem proxi-
ma de praias, da regiao serrana do estado de
Sao Paulo e de variados destinos turisticos
do Vale do Paraiba. Pode ser considerado
um municipio de destaque no pais devido a
sua relevancia econdmica, visto que possui
sede de importantes empresas em seu terri-
torio, abrigando variados polos industriais,
tecnolodgicos, educacionais, além de atrair
também investimentos na area de hotelaria,
COMErcio e servigos.

O municipio é constituido por trés
distritos: Sao José dos Campos, Eugénio de
Melo e Sao Francisco Xavier. No nicleo ur-
bano, destaca-se a localizagao de institutos
federais de pesquisa cientifica, empresas
de tecnologia de ponta, prédios de arquite-

[1]1 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Cidades - S3o José dos Campos. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/sao-jose-dos-campos/panorama. Acesso em: 21 ago. 2020.

Sobre a origem de Sao José dos Campos

origem da cidade remete ao Brasil
Colonia, final do século XVI, com
a interiorizacao ocasionada pelos
bandeirantes, os quais iniciaram o processo
de entradas e, com a presenca dos jesuitas,
deram inicio as missoes. H4 registros dos
primeiros nudcleos no interior do municipio.

Hé evidéncias de que, da pulverizacao
de um grande nucleo, em que hoje se loca-
liza Guarulhos, cidade que fica a aproxima-
damente 75 km de Sao José dos Campos,
originaram-se subntcleos ou aldeamentos,
um dos quais administrado por jesuitas e
que deu inicio a Aldeia do Rio Comprido,
caracterizada como uma fazenda pecuaris-
ta.

No final do século XVII, comandado

pelo jesuita Padre Manuel de Ledo, ocorre
o deslocamento desse aldeamento para a
regiao mais alta e segura, na qual hoje se lo-
caliza a Igreja Matriz de Sao José dos Cam-
pos, na regiao central. Nucleo este que deu
origem a Aldeia de Sao José, hoje a cidade.

Em 1759, com a expulsao dos jesuitas
do Brasil, em funcao das medidas Pombali-
nas, e todas as posses da ordem confiscadas
por Portugal, Luis Antonio de Souza Bote-
lho Mourao, conhecido como Morgado de
Mateus, assumiu o governo de Sao Paulo,
com a incumbéncia de reerguer a capitania.
Com o objetivo de aumentar a arrecadacao
provincial, uma das primeiras providéncias
tomadas foi elevar a categoria de vila diver-
sas aldeias, entre elas a Aldeia de Sao José,

tura arrojada, universidades, faculdades e
centros de formac¢ao de mao de obra quali-
ficada. O territério joseense possui 70% de
zona rural, desta porcentagem, boa parte
esta preservada. O distrito de Sao Francis-
co Xavier, localizado na regiao norte de Sao
José dos Campos, conta com uma Area de
Protecdo Ambiental (APA) que atrai inime-
ros turistas para a pratica de ecoturismo e
esportes de aventura. Também detém vista
panoramica das cidades vizinhas, em meio
a um relevo composto por morros, serras e
picos, entre os quais o Pico do Selado, que
se sobressai com 2.082 metros de altitude,
ponto culminante do municipio, proporcio-
nando uma bela vista do Vale do Paraiba e
do sul de Minas Gerais. O distrito de Eugé-
nio de Melo esta localizado a beira da Rodo-
via Presidente Dutra. Dois destaques desse
distrito sao a Companhia de Entreposto e
Armazéns Gerais de Sao Paulo (CEAGESP),

antes mesmo de se tornar freguesia.

Transformada em vila em 27 de julho
de 1767, com o nome de Sao José do Parai-
ba, foram erguidos o pelourinho e a Cama-
ra Municipal, simbolos que caracterizavam
a nova condicao da regiao. A emancipacao
politica ndo trouxe grandes beneficios até
meados do século XIX. Em 1864, a Vila foi
elevada a categoria de cidade e em 1871 re-
cebeu a denominacao de Sao José dos Cam-
pos. No entanto, o municipio passou a ter
sinais de crescimento economico, gracas a
expressiva producao de algodao, exportado
para a industria téxtil inglesa.

Sdo José dos Campos ganhou desta-
que nacional na chamada fase sanatorial,
quando intmeros doentes procuravam o

a qual possibilita que a producdao do cam-
po chegue a mesa da populacao, sendo um
importante entreposto do Vale do Paraiba;
e o Parque Tecnolégico (PqTec), criado em
2010, que abriga empresas de negocios,
centros empresariais, laboratorios multiu-
suarios, escritorios de negocios e universi-
dades. E um grande complexo de inovacao e
empreendedorismo do Vale do Paraiba.

Uma cidade que une cultura, tradicao,
tecnologia e busca o equilibrio do desenvol-
vimento tecnolégico e industrial com a na-
tureza, mantendo, além de parte de sua area
rural preservada, diversos parques, pragas
nos bairros e ruas arborizadas. Preserva
também a cultura local, influenciada pelos
tradicionais tropeiros do Vale do Paraiba,
e continua a receber bem os migrantes de
todas as partes que atuam no crescimento
local.

clima da cidade em busca da cura para en-
fermidades respiratorias, como a tubercu-
lose pulmonar. Sete sanatorios foram cons-
truidos, o primeiro deles em 1924, chamado
Sanatorio Vicentina Aranha, considerado o
maior do pais na época.

Em 1935, com o auxilio do governo
federal e a transformacao do municipio em
estancia climéatica e hidromineral, investiu-
-se mais em infraestrutura, principalmente
na area de saneamento basico, o que no fu-
turo viria a ser um fator com grande poten-
cial para a atragdo de investimentos desti-
nados ao desenvolvimento industrial. Entre
1935 e 1958, a cidade foi administrada por
prefeitos sanitaristas, nomeados pelo go-
verno estadual.
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Com grande potencial para o desen-
volvimento industrial, Sao José dos Cam-
pos conta com instituicGes nacionais de
consideravel reconhecimento, como: o Ins-
tituto Tecnoldgico Aeroespacial (ITA) des-
de 1950; o Centro Técnico de Aeronautica
(CTA), implantado em 1953 e que em 1969
se torna o Centro Técnico Aeroespacial, atu-
almente denominado Departamento de Ci-
éncia e Tecnologia Aeroespacial (DCTA)?2;
o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais
(INPE), com surgimento no inicio de 1960.
A cidade, nos anos 90 e inicio do século
XXI, passa por um importante incremento
no setor terciario, tornando-se um centro
regional de compras e servicos, com aten-
dimento a aproximadamente 2 milhoes de
habitantes do Vale do Paraiba e sul de Mi-
nas Gerais.

O municipio continua com crescimen-
to expressivo e busca oferecer qualidade de
vida aos seus cidaddos. Atualmente, o Indi-
ce de Desenvolvimento Humano (IDHM)3
de Sao José dos Campos, que considera in-
dicadores como longevidade, satde, renda e
educacao e varia de 0 a 1, é de 0,807, o que
situa esse municipio na faixa de Desenvol-
vimento Humano Muito Alto (IDHM entre
0,300 e 1).

A dimensdo que mais contribui para
o IDHM do municipio é longevida-
de, com indice de 0,855, sequida de
renda, com indice de 0,804, e de edu-
cacgdo, que passou de 0,409 em 1991
para 0,764 em 2010.4

[2] AEITA - Associacao dos Engenheiros do ITA. His-
toria do ITA: 1941 a 1950. Disponivel em: http://
www.aeitaonline.com.br/wiki/index.php?title=His-
t%C3%B3ria_do_ITA_1941_a_1950#1941. Acesso
em: 21 ago. 2020.

[3] IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica. Cidades - S3o José dos Campos. Disponivel
em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/sao-jose-
-dos-campos/panorama. Acesso em: 21 ago. 2020.

[4] Disponivel em: http://www.atlasbrasil.org.

Percebe-se, por meio dos dados, que o
municipio vem progredindo ao longo de sua
historia e a educacao contribui significativa-
mente para o avanco dos indices. Legitima-
-se, assim, a importancia dos profissionais
da Rede de Ensino Municipal (REM) de
Sao José dos Campos na continuidade do
trabalho com afinco, em prol de atingir os
objetivos para os quais se propdem, aper-
feicoando-se constantemente. Com efeito,
a compreensao do funcionamento da edu-
cacao do municipio é aspecto importante
na pratica de um curriculo que proporcione
a continuidade dos processos de ensino e
aprendizagem, resultando no engajamento
dos sujeitos.

1.1.2 A educacao de Sao
José dos Campos: da
Educacao Infantil ao
Ensino Fundamental

Visitar a histéria de uma rede de en-
sino e dos documentos que a embasam pos-
sibilita, a todos os envolvidos no processo
educacional, a percepcao impar do ponto
de partida, das conquistas que se estabele-
ceram ao longo do tempo e do intuito de se
elaborar um curriculo que amplia e define
caminhos, organizando as praticas educa-
tivas, com foco na formacao de um sujeito
integral.

O ensino na Rede Municipal de Sao
José dos Campos acontecia de forma nao
institucionalizada até o ano de 1961, quan-
do foram criadas as primeiras classes sob a
responsabilidade do municipio. A partir de
entdo, a rede cresceu em tamanho e ganhou
muito em qualidade. A linha do tempo a se-
guir mostra seu crescimento exponencial
por 39 anos até ser definida como Sistema
Municipal de Ensino em dezembro de 2000.

br/2013/pt/perfil_m/sao-jose-dos-campos_sp.

Acesso em: 21 ago. 2020.

Linha do tempo da Rede de Ensino Municipal
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09 escolas de Foi implanta
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1994
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de Educacdo Infantil e )

02 creches o

I/' 1999 1998

' Foram criadas 03

'| escolas de Ensino Ensino Fundam
' Fundamental

Fonte: INDICACAO CME N°. 01/00 - Aprovada em 21/12/2000.
Lei 6.103/02, de 03/06/2002.
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Atualmente, a rede conta com 159
unidades escolares, sendo que 112 sdo de
Educacao Infantil, atendendo a 31.760 es-
tudantes. Das escolas da Educacao Infan-
til, 46 atendem em periodo integral de 10
horas e as demais 66 atendem em periodo
parcial de 5 horas. No Ensino Fundamen-
tal sdo 47 escolas, dessas, 43 atendem aos
Anos Iniciais e Anos Finais e 04 atendem
somente aos Anos Iniciais. Das escolas de
Ensino Fundamental, 12 ofertam a jornada
ampliada na modalidade ensino integral e
10, a modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos, totalizando 37.809 estudantes ma-
triculados®.

A Secretaria de Educacao e Cidada-
nia é o 6rgdo responsavel por gerir, defi-
nir metas e procedimentos que norteiam o
trabalho desenvolvido na Rede de Ensino
Municipal, além de acompanhar e avaliar os
resultados. Sempre pautada em diretrizes

[5] Dados disponiveis em: http://censobasico.inep.
gov.br. Acesso em: 17 ago. 2020.

Para saber mais:

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDBEN n.° 9.394/96)
http://portal.mec.gov.br

Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (2017)

Curriculo Paulista (2019)
www.escoladeformacao.sp.gov.br

e documentos norteadores estaduais e fe-
derais, nas avaliacoes externas e nos dados
de aproveitamento e aprendizagem dos alu-
nos, trabalhando constantemente com foco
na melhoria da qualidade da educacdo que
oferece a seus estudantes.

1.1.3 Historico da rede e dos
documentos curriculares
de Sao José dos Campos

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos, até 2008, apoiava-se so-
mente em documentos curriculares federais
e estaduais para definir seu ensino. Poste-
riormente, Educa¢io Infantil e Ensino Fun-
damental construiram documentos orien-
tadores proprios, sempre com o objetivo de
assegurar contetidos base aos alunos, ade-
quando-os as especificidades regionais.

A Educacao Infantil, até 1984, apoia-
va-se em um Plano Curricular, documento
norteador da pratica pedagogica organizado
em: Linguagens, Raciocinio Logico-Mate-

L

Plano Nacional de Educacao
(PNE Lei n.° 13.005/2014)
http://pne.mec.gov.br/

Plano Municipal de Educacao
(Lei n.°9298/2015)

http://basenacionalcomum.mec.gov.br

WWW.Sjc.Sp.gov.br

matico, Psicomotricidade e Ciéncia e Satude.
Em 1985, o documento foi reestruturado,
passando a ser composto também do Con-
tetido Programatico a ser desenvolvido com
o objetivo de assegurar a aprendizagem das
criancas. Em 1990, iniciou-se uma nova re-
estruturacdo no Plano Curricular, passando
a ser dividido em: Linguagem, Psicomotri-
cidade, Raciocinio Logico, Ciéncias Natu-
rais e Ciéncias Sociais.

Com um Plano Curricular totalmente
reestruturado, em 1992 se apresenta a pro-
posta de trabalhar do Infantil I ao Infan-
til IV as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Educacdo Artistica, Educacao
Fisica, Estudos Sociais e Ciéncias Naturais.

No ano de 1998, iniciaram-se os estu-
dos acerca do Referencial Curricular Nacio-
nal elaborado pelo Ministério da Educacao
(MEC) para a Educacao Infantil, que tinha
por objetivo alinhar agdes e referéncias pe-
dagogicas em todo territorio nacional, tra-
zendo reflexbes sobre as faixas etarias de
creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 a 6 anos),
documento que passa a ser fruto de investi-
mento da REM.

Em 2009, foi elaborada a Proposta
Curricular para Bercarios, a fim de qualifi-
car o atendimento as criancas de zero a trés
anos, segmento creche, articulando cuida-
dos e educacdo. J4 o Ensino Fundamental
utilizava até 2009 os Guias Curriculares
propostos para as disciplinas do nucleo co-
mum do ensino do 1° grau (1975) e os Para-
metros Curriculares Nacionais de todas as
areas, incluindo temas transversais (1997).

No ano de 2010, a equipe técnica da
Rede de Ensino Municipal iniciou um es-
tudo dos guias e parametros utilizados até
entdo na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental, no intuito de construir uma

Matriz Curricular da rede que definisse um
alinhamento dos processos de ensino em
todas as unidades, bem como assegurasse a
progressao e aprofundamento do aprendi-
zado do estudante.

Nos anos de 2011 e 2012, contando
com a parceria e consultoria da Organizacao
das Nacoes Unidas para a Educacao, a Cién-
cia e a Cultura (UNESCO), esse estudo foi
ampliado e passou a envolver os professores
da rede. Encontros aconteciam em Horéario
de Trabalho Coletivo (HTC), unindo Orien-
tadores de Ensino da Secretaria Municipal
de Educacao e professores de cada compo-
nente e etapa do Ensino Fundamental. Na
Educacao Infantil, os professores foram
divididos por eixos de conhecimento, por
representatividade das Unidades Escolares.
Nesses encontros, foi construida a Matriz
Curricular da Rede de Ensino Municipal de
Sao José dos Campos de forma coletiva e
colaborativa.

Com a homologacao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em 2017, do-
cumento de carater normativo que define o
conjunto de competéncias essenciais a Edu-
cacao Basica, a Rede de Ensino Municipal
de Sao José dos Campos promoveu o “Fo-
rum de Educacao — Curriculo e Inovacao™,

[6] BRASIL. Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Educacdo é a Base. Brasilia: MEC/CONSED/
UNDIME, 2018. Disponivel em: http://basenacional-
comum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/
bncc-20dez-site.pdf. Acesso em: 27 ago. 2020.

[7]1 A Prefeitura de Sao José dos Campos, em parce-
ria com a Fundac¢do Lemann, realizou entre os dias
16 e 20 de outubro de 2017, o Férum de Educacdo
“Curriculo e Inovacdo”, com o objetivo de oferecer,
aos profissionais da area da educacdo e interessa-
dos, a oportunidade de aprimoramento de seus
conhecimentos e reflexdo sobre a Base Nacional
Comum Curricular e a Matriz Curricular da rede.
As atividades foram divididas em blocos em que
os palestrantes convidados discorreram sobre
a BNCC, e comunicacdes orais com orientadores
pedagogicos da REM para aprofundar o tema por
area de conhecimento.
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a partir de uma versao ainda preliminar da
BNCC, iniciando os estudos desse docu-
mento.

No inicio de 2018, de posse da Base
Nacional Comum Curricular homologada,
os professores realizaram a anélise desse
documento, tomando ciéncia de sua orga-
nizacao e fundamentos, bem como o estu-
do das competéncias gerais propostas. Em
setembro deste mesmo ano, os professores
participaram de um ciclo formativo, orga-
nizado pela Secretaria de Educacao e Cida-
dania, com pautas formativas voltadas ao
estudo das versoes preliminares do Curri-
culo Paulista, com o objetivo de contribuir
e participar de consulta ptiblica proposta na
construcao do documento.

No decorrer de 2019, os professores
dos diferentes componentes curriculares e
etapas do Ensino Fundamental formaram
grupos, organizados pelos Orientadores de
Ensino da Secretaria de Educacao e Cida-
dania, e iniciaram as discussoes para a ade-
quacao do novo Curriculo da rede, conside-
rando as novas diretrizes legais vigentes. Na
Educacao Infantil, o movimento formativo
envolveu todas as unidades escolares, abor-
dando as tematicas concepcao de crianca,
direito de aprendizagem e desenvolvimen-
to, campos de experiéncia e o papel do pro-
fessor, tendo a participacao dos professores
por meio de consulta puablica e grupos de
referéncia na escrita do Curriculo.

O documento que aqui se apresenta €
resultado desse trabalho conjunto e integra-
do de todos os profissionais que atuam na
educacdo da Rede de Ensino Municipal de
Sao José dos Campos.

1.2 Principios da Rede
de Ensino Municipal
de Sao José dos
Campos

O Curriculo da Rede de Ensino Muni-
cipal de Sao José dos Campos compreende
o estudante em sua integralidade, isto é, um
sujeito que se constitui a partir do desenvol-
vimento dos aspectos fisico, afetivo, social
e cognitivo. Considera as caracteristicas da
crianca, do adolescente, do jovem e do adul-
to na organizacao dos tempos, dos espacos
e dos materiais de cada etapa e modalidade
de ensino, como a importancia do brincar,
a integracao dos saberes do cotidiano e das
experiéncias extraescolares com vistas ao
desenvolvimento e aprendizagens do estu-
dante.

1.2.1 Concepgao de Curriculo
da Rede de Ensino
Municipal

As Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacao Basica definem:

Art. 13. O curriculo [...] configura-se
como o conjunto de valores e prati-
cas que proporcionam a producdo, a
socializacgdo de significados no espa-
co social e contribuem intensamente
para a construcdo de identidades so-
cioculturais dos educandos.

§ 1° O curriculo deve difundir os valo-
res fundamentais do interesse social,
dos direitos e deveres dos cidadaos,
do respeito ao bem comum e a ordem
democratica, considerando as condi-
coes de escolaridade dos estudantes
em cada estabelecimento, a orienta-
¢do para o trabalho, a promogao de
praticas educativas formais e ndo-
-formais.

§ 29 Na organizagdo da proposta cur-
ricular, deve-se assegurar o entendi-
mento de curriculo como experiéncias
escolares que se desdobram em torno
do conhecimento, permeadas pelas
relagbes sociais, articulando vivén-
cias e saberes dos estudantes com os
conhecimentos historicamente acu-
mulados e contribuindo para cons-
truir as identidades dos educandos
(BRASIL, 2013, p. 66).

Conforme destacado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, fica evidente um
conceito de curriculo que extrapola a tra-
dicional lista de conteiidos de um curso
escolar, tratando assim de uma construgao
humana em espagos sociais, em que as ex-
periéncias e saberes dos educandos se rela-
cionam com o acimulo de conhecimento da
humanidade, promovendo a reconstrucao
das identidades dos envolvidos na relacao.

O conceito de curriculo se modificou
historicamente ao longo dos séculos, bus-
cando atender as especificidades distintas
de cada local. Na concepcao de Pacheco
(2001), o curriculo se constroi e se desen-
volve de modo interativo, a partir de um
projeto pensado para um contexto e socie-
dade bem determinados. Nesse contexto,
interagem estruturas de ordem politica,
social e cultural, que abarcam interesses e
responsabilidades. Nessa representacao, a
perspectiva do curriculo é pautada em um
processo continuo e passivel de alteracées
pelos sujeitos. Pacheco (2001, p. 15) ressal-
ta que:

[...] o curriculo é o centro da atividade
educacional e assume o papel norma-
tivo de exigéncias académicas, mas
ndo deve estar totalmente previsivel
e calculado.

Nessa concepcao de curriculo, as
aprendizagens necessarias para a formacao
nao sao um fim em si mesmas, mas um meio
dialégico e socializador para uma constru-
¢do que leva em conta as culturas dos envol-
vidos no processo de educacao. Na mesma
perspectiva, Palanch (2016) defende que o
curriculo envolve saberes, conhecimentos
escolares e mobiliza relacoes entre agentes
escolares, propiciando uma construcao cul-
tural por meio de uma pratica complexa e
promovendo diversos pontos de vista e pro-
ducao de diferentes significados. Logo, o
curriculo é um lugar em que tensdes se apre-
sentam a partir da multiplicidade de pers-
pectivas que emanam de relagdes sociais,
culturais, politicas e historicas, as quais se
materializam na pratica educativa, regulam
e emancipam os agentes envolvidos.

O curriculo também possui uma fun-
cao politica e social, uma vez que busca pro-
mover a equidade e a qualidade, garantindo
o direito dos estudantes a aprendizagem,
prevendo um conjunto de competéncias e
habilidades essenciais para a formagao in-
tegral do sujeito e o exercicio da cidadania.

Ndo podemos esquecer que o curricu-
lo supde a concretizagdo dos fins so-
ciais e culturais, de socializacao, que
se atribui a educacgdo escolarizada,
ou de ajuda ao seu desenvolvimento,
de estimulo e cendario, o reflexo de um
modelo educativo determinado, pelo
que necessariamente tem de ser um
tema controvertido e ideolégico, de
dificil concretizagdo num modelo ou
proposi¢do simples. [...] Nao devemos
esquecer que o curriculo ndo é uma
realidade abstrata a margem do sis-
tema educativo em que se desenvolve
e para o qual se planeja. (SACRIS-
TAN, 2000, p. 15)
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Nesse sentido, o curriculo é vivo, mul-
tifacetado, plural e integrador, pois é cons-
tituido por diferentes dimensoes, agentes e
demandas da sociedade e de seus tempos.
Além disso, constitui-se num documento
norteador e orientador fundamental a pra-
tica pedagogica, ja que possibilita uma for-
ma concreta de se olhar para o processo de
ensino e de aprendizagem. O curriculo nao
oferece todas as respostas a dinamica edu-
cativa, mas aponta caminhos, conceitos,
procedimentos, valores, orientando a toma-
da de decisOes sobre o processo que se da
nas escolhas do professor ao planejar, de-
senvolver e avaliar sua pratica pedagbgica.
Assim:

O professor transforma o contetido do
curriculo de acordo com suas préprias
concepgoes epistemoldgicas e tam-
bém o elabora em conhecimento “pe-
dagogicamente elaborado” de algum
tipo e nivel de formalizacao enquanto
a formacdo estritamente pedagdégica
lhe faca organizar e acondicionar os
contetidos da matéria, adequando-os
para os alunos. (SACRISTAN, 2000,

p-185)

Dentro desta perspectiva, a Rede de
Ensino Municipal de Sao José dos Campos
compreende o curriculo ndo como um do-
cumento acabado, mas em constante pro-
cesso de construcao, que explicita e valida
os conhecimentos que serao importantes na
formacao de cada cidadao. Assim, o curricu-
lo também tem como propdsito assegurar a
aprendizagem e o desenvolvimento integral
de cada estudante da rede, considerando
seus interesses, necessidades e expectati-
vas, de modo a desenvolver-se e apropriar-
-se de conhecimentos, valores e atitudes
que sao necessarios as demandas da vida
contemporanea.

Partindo da concepcao politica e social
do Curriculo, a Rede de Ensino Municipal
de Sao José dos Campos se apropria de trés
conceitos norteadores: Conceito de Educa-
cao Integral, Conceito de equidade, Concei-
to de qualidade. Tais conceitos constituem
os principios que devem sustentar toda a
acao educativa, desde as diretrizes definidas
pela Secretaria de Educacao e Cidadania até
o processo de ensino e de aprendizagem do
estudante.

1.2.2 Conceito de Educacao
Integral

O Curriculo da Rede de Ensino Muni-
cipal de Sao José dos Campos considera a
Educacao Integral como principio formati-
vo, que promove a formacao do estudante
nas dimensoes fisica, intelectual, afetiva,
cultural e social, visando a sua participacao
de forma auténoma e critica consigo mesmo
e com o mundo, exercendo o protagonismo.

A Educacao Integral como proposta
formativa nao esta apenas relacionada ao
tempo ampliado, uma vez que o tempo a
mais na escola nao necessariamente qua-
lifica a formagao do estudante. Ela pressu-
poe que a formacao humana é um processo
multifacetado, complexo, e que o desenvol-
vimento e as aprendizagens sao infinitos,
pois acontecem o tempo todo ao longo de
toda a vida, em todos os espacos, envolven-
do todas as dimensoes do ser humano. Nes-
se sentido, pensar um curriculo a partir do
reconhecimento do estudante em todas as
dimensoes é fundamental para que, de fato,
possa se desenvolver uma educacao para a
vida, em que o foco é o uso dos conhecimen-
tos e nao apenas o acimulo deles, conver-
gindo com o preconizado pela Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC).

Assumir a concep¢ao de Educacdo
Integral como proposta formativa deste
Curriculo também pressupde a constitui-
¢do de politicas publicas e praticas educa-
tivas inclusivas e emancipatorias pautadas
nos quatro principios da Educacao Integral:
equidade, contemporaneidade, inclusao
e sustentabilidade propostos por Weffort,
Andrade e Costa (2019).

Equidade ao reconhecer o direito de
todos de aprender e acessar oportu-
nidades educativas, diferenciadas e
diversificadas.

Inclusiva por reconhecer a singula-
ridade dos sujeitos, suas multiplas
identidades e a pertinéncia de um
projeto educativo para todos.

Contemporanea por dialogar com
as demandas do século XXI, buscan-
do formar um suijeito critico, auténo-
mo e responsavel consigo e com o
mundo.

Sustentavel no sentido de se com-
prometer com processos educativos
contextualizados, sustentaveis no
tempo e espaco, em busca da inte-
gragdo entre o que se aprende e o
que se pratica.

Sustentada nestes principios, deu-se a
adequacao do Curriculo da Rede Municipal
e, a partir deles, acontecera a implemen-
tacdo deste documento. Priorizou-se um
conjunto de habilidades que os contemplas-
se sem deixar de lado as caracteristicas de
cada individuo e territorio, tornando-se um
documento base e norteador que permite ao
professor a constante adequacao, conside-
rando as necessidades de cada um dos estu-
dantes e suas comunidades.

1.2.3 Conceito de equidade

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos possui como um de seus
principios a equidade, que reconhece e res-
peita as diferentes caracteristicas fisica, in-
telectual e social do estudante e intervém,
oportunizando e fortalecendo, independen-
te da realidade socioeconOmica, cultural,
étnico-racial e geografica, o direito a apren-
dizagem.

O municipio de Sao José dos Campos
possui dimensoes territoriais significativas
e, desde o inicio da sua historia, apresenta
um fluxo migratoério e imigratorio expressi-
vo em razao das suas diferentes atividades
econOmicas. Todo esse contexto contribui
para marcar a diversidade e as diferencas
sociais, econémicas e culturais que consti-
tuem as diferentes identidades do estudan-
te da rede.

Considerando o principio da equida-
de, nao basta reconhecer as diferentes iden-
tidades do estudante, é necessario também
considerar suas caracteristicas, poténcias,
limites e necessidades, ou seja, sua singu-
laridade, para que se possa garantir a igual-
dade educacional, oportunizando o ingres-
so, a permanéncia e o direito de aprender de
cada um deles.

Nesse sentido, o curriculo é um docu-
mento importante para o municipio, esco-
la e professores, que vem auxiliar de forma
eficiente na superacdo das desigualdades
sociais, na promocao da equidade e da qua-
lidade, assim como no direito as aprendiza-
gens essenciais previstas pela Base Nacional
Comum Curricular a todos os estudantes
brasileiros.
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1.2.4 Conceito de qualidade

Outro principio base da Rede de En-
sino Municipal de Sao José dos Campos é o
da qualidade, o qual é compreendido como
um conjunto de politicas publicas e acGes
técnico-pedagogicas que busca garantir e
investir em elementos essenciais ao desen-
volvimento e aprendizagem do estudante.

A Rede de Ensino Municipal possui
indicadores de qualidade alinhados aos in-
dicadores nacionais. No entanto, entende-
-se que este é um conceito ativo, construido
e reconstruido sistematicamente, sempre
com foco na melhoria continua, superacao
dos atuais e de outros indicadores que vi-
rao, em prol de assegurar ao estudante o di-
reito a educacao.

O material Indicadores da Qualidade
na Educacdo8 (2004) propoe, numa visao
ampla, sete dimensoes de qualidade educa-
tiva, sendo elas: ambiente educativo; pratica
pedagbgica; avaliacao; gestao escolar demo-
cratica; formacao e condicoes de trabalho
dos profissionais da escola; ambiente fisico
escolar; acesso, permanéncia e sucesso na
escola. A REM referencia-se nessas dimen-
soes e agrega outras para elucidar politicas
e acoes que tém como objetivo fim a quali-
dade do processo educacional. Assim, este
documento assume a qualidade educativa
como um conceito ativo e considera as di-
mensoOes como parametros para a constante

[8] O material Indicadores da Qualidade na Educa-
¢do (Indique) é resultado de um trabalho coorde-
nado pela A¢do Educativa, Fundo das Nag¢des Uni-
das para a Infancia — Unicef -, Programa da Na¢des
Unidas para o Desenvolvimento - PNUD -, Institu-
to Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais -
Inep — e Ministério da Educagao — MEC. Publicado
em 2004, consiste em uma proposta metodologica
participativa e em um sistema de indicadores por
meio dos quais a comunidade avalia a situa¢do de
diferentes aspectos da escola, identifica priorida-
des, estabelece um plano de a¢do e implementa e
monitora a¢des voltadas a qualidade na educacdo.

afericdo da qualidade.

A Rede de Ensino Municipal busca
garantir e investir em elementos essenciais
ao desenvolvimento e a aprendizagem dos
estudantes: infraestrutura fisica adequada,
formacdo continuada, recursos tecnoldgi-
cos, equipe técnica pedagbgica, acompa-
nhamento e gestao de resultados, promocao
de programas e projetos inovadores.
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Oracao para a infancia

Letra: Shirlei Tirone
Melodia: Rodrigo Araujo
Arranjos: Helena Xavier

Me diga onde esta no seu peito a crianca
Que transforma em esperanca todo sonho que sonhar

Toda magia, pura alegria, 0 amor e a energia sempre a inspirar.

Nossa missdo é acolher e amparar

E proteger e escutar

Primeira infancia, inocéncia e crianga, para o novo despertar.
Vamos nos inspirar

Deixa a mente viajar

E o corpo se conectar

Com a histoéria em nossas maos...

PARTE 2

Propaositos,
rincipios e Valores
—ducacionais
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2.1 Por uma educacao
infantil com
qualidade

A Educagao Infantil, como primeira
etapa da Educacio Bésica, é o inicio e o fun-
damento do processo educacional. A partir
da entrada da crianca na instituicao de Edu-
cacao Infantil, firma-se a primeira situagao
estruturada de socializagao fora do vinculo
familiar e por essa razao é de suma impor-
tancia compreender que a escola e a familia
precisam construir uma relacao de parceria
e valorizar o educar e o cuidar como indis-
sociaveis ao processo educativo.

[...] as creches e pré-escolas, ao aco-
lher as vivéncias e os conhecimentos
construidos pelas criangas no am-
biente da familia e no contexto de sua
comunidade, e articuld-los em suas
propostas pedagédgicas, tém o obje-
tivo de ampliar o universo de expe-
riéncias, conhecimentos, habilidades
dessas criancas, diversificando e con-
solidando novas aprendizagens [...].
(BRASIL, 2017, p. 34)

Ao longo das ultimas décadas, a etapa
da Educacao Infantil vem se transforman-
do e se legitimando como etapa educacional
que tem potencial de oferecer contribuigao
efetiva as aprendizagens e ao desenvol-
vimento das criancas. As instituicoes de
Educacao Infantil passaram a ser compre-
endidas como espaco de escuta, interacao,
cuidado e educacdo da crianca, responsa-
veis por potencializar e ampliar seu univer-
so de experiéncias, conhecimento de mun-
do e apoiar suas aprendizagens.

H4 documentos que indicam e qua-
lificam quais as caracteristicas que preci-
sam ser consideradas no cotidiano e nos
contextos de aprendizagem para que esse

potencial se concretize. As Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educagio Infantil
(DCNEI), por exemplo, propdem uma visao
sistémica para a garantia do bem-estar da
crianca, de sua familia e dos profissionais
envolvidos no ambito escolar e ressaltam
que as instituicoes devem cumprir suas fun-
coes quanto a:

e Funcao social: acolher, para cui-
dar e educar, compartilhando e en-
volvendo as familias nos processos
de formacao da crianca pequena
em sua integralidade.

e Funcao politica: contribuir para
que, desde pequena, a crianca usu-
frua de seus direitos sociais e poli-
ticos, tendo em vista a sua forma-
¢ao e cidadania.

* Funcao pedagégica: ser um lu-
gar privilegiado de convivéncia
entre a crianca e os adultos; de
ampliacdo de saberes e conheci-
mentos de diferentes naturezas e
linguagens.

Os Parametros Nacionais de Qualida-
de na Educacdo Infantil (2018), por outro
lado, enfatizam um conjunto de principios
primordiais para a garantia dos processos
de aprendizagem e desenvolvimento nesta
etapa da Educacao Basica:

e Planejamento e avaliacao
constantes das praticas desenvol-
vidas nas instituic6es de Educacao
Infantil e indispensaveis para os
avancos da crianca.

e Projeto Politico Pedagégico
explicitando as concepcoes e pra-
ticas potencializadoras das apren-
dizagens da crianca, fortalecendo
a identidade da Educacao Infantil.

e Transicoes definindo estraté-
gias adequadas aos diferentes mo-
mentos de transicao vividos pela
crianca (casa/instituicdo, interior
da instituicdo e pré-escola/ensino
fundamental) para a continuidade
de seus processos de aprendiza-
gens.

+ Instancias colegiadas (Con-
selho de Escola e Associacdo de
Amigos da Escola) dialogando,
colaborando e cooperando entre
os diferentes setores, conselhos e
SErvigos.

* Promocao da satde, bem-es-
tar e nutricao exigindo relacao
de cooperacao e corresponsabili-
dade de todos os setores envolvidos
com o desenvolvimento integral da
crianca, condicOes estas indispen-
séveis ao desenvolvimento infantil.

A Educacao Infantil de Sao José dos
Campos acredita que uma educacdo com
qualidade garante igualdade com equida-
de de oportunidades a todas as criancas e
pressupoe o engajamento da crianca, da fa-
milia e do professor nos processos de apren-
dizagem, desenvolvimento e ensino, tendo
como principio um processo de ensino e
aprendizagem holistico’. A Rede de Ensino
Municipal valoriza o professor como ator
chave, o qual atua como parceiro, media-
dor e criador de estratégias que apoiem as
aprendizagens da crianca.

[9] Holistico: A palavra holismo tem origem na ex-
pressao grega holos, que significa todo/ totalidade;
desta forma, a Educagdo Holistica tem a preocupa-
¢do com a formacdo do cidaddo protagonista em
questdes sociais e ambientais no seu entorno. A
Educacdo Holistica, ao defender a formacdo plena
do individuo em sua relagdo com o todo que o cer-
ca, traz um curriculo preocupado em romper com
a visdo de ensino fragmentado.

& 11
l.

i

Foto: EMEI “Prof.2 Idelena Menezes Trefilio Carvalho”
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Foto: NEI “Prof.? Silvia Helena de Sousa”

A crianca, centro do planejamento
curricular, é sujeito histérico e de direitos
que se desenvolve nas interac8es, rela-
¢des e praticas cotidianas a ela disponibi-
lizadas e por ela estabelecidas com adul-
tos e criangas de diferentes idades nos
grupos e contextos culturais nos quais se
insere. (BRASIL, 2019, p. 18).

2.2 Nossos propositos

A Rede de Ensino Municipal (REM)
de Sao José dos Campos desenhou seu Cur-
riculo baseado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil, na Base
Nacional Comum Curricular e no Curriculo
Paulista. Nesse contexto, nosso Curriculo
compartilha e reafirma os principios e va-
lores tratados nesses documentos e, a partir
deles, organiza um conjunto de propositos
que explicitam nosso compromisso com
uma Instituicdo de Educacao Infantil que
garante um cotidiano que seja promotor
dos direitos, das aprendizagens e do desen-
volvimento de todas as criancas.

Nossos propositos nos comprometem
com uma visao de Rede de Ensino que:

« Compreende e se relaciona com a
crianca como um sujeito de di-
reitos, pleno de potencial, de ini-
ciativa, curioso por conhecer o
mundo, as pessoas, por conhecer
a si mesmo, como competente e
protagonista de suas aprendiza-
gens. Sendo assim, a crianca busca
compreender o mundo, as relacoes
e a si mesma, construindo sentido
e se transformando em cada inte-
racdo com outras pessoas e obje-
tos; é “um ser de pensamentos e
ideias, de condicoes fisicas, cog-
nitivas, psicolégicas e intelectuais
diferentes dos adultos, mas ndo
de impoténcia no exercicio social”
(Muzel, 2016, p. 39); é um sujeito
competente, que brinca, interage,
imagina, explora, observa, constroi
conhecimentos e experiéncias a
partir de sua participagdo ativa em
seu desenvolvimento integral.

+ Compreende que a familia é a
primeira educadora da crianca e
compartilha com as Instituicoes,
de forma engajada, as estratégias
que apoiam suas aprendizagens e
desenvolvimento, em relacoes mu-
tuas de respeito, responsividade e
aprendizagens.

« Valoriza o professor como ator
chave na organizagdo de um coti-
diano promotor de direitos, apren-
dizagens e desenvolvimento da
crianca, organizando, intencional-
mente, praticas pedagogicas que
valorizem seus interesses, ideias,
necessidades e seu ritmo de desen-
volvimento, atuando como apren-
diz, parceiro, mediador e criador
de estratégias que apoiem suas
aprendizagens sempre em parceria
com a comunidade escolar e de seu
entorno.

« Pauta-se nos principios da equi-
dade, da aprendizagem e desenvol-
vimento, do ensino holistico e do
engajamento das criancas, familias
e professores como fundamento
para uma educacgido de qualidade,
promovendo praticas educativas
inclusivas, que respeitam a diversi-
dade e promovem a sustentabilida-
de em um contexto de participacao
ativa de todos os membros da Co-
munidade de Aprendizagem.

2.3 Nossos principios
e valores
educacionais
Para garantir uma Educacdao Infan-

til de qualidade, é importante considerar
os principios da equidade, que conside-

ram a triangulacio dos valores da inclusao,
da diversidade e da sustentabilidade; da
aprendizagem e do ensino holistico, como
promotores do desenvolvimento integral
e do engajamento de toda Comunidade de
Aprendizagem, envolvendo a participacao
ativa de todos.

Nossos principios e valores educacio-
nais estdo fundamentados nos principios
indicados pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (BRA-
SIL, 2010, p. 16)

« Eticos: da autonomia, da responsabi-
lidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singu-
laridades.

* Politicos: dos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica.

+ Estéticos: da sensibilidade, da criativida-
de, da ludicidade e da liberdade de ex-
pressao nas diferentes manifestacdes
artisticas e culturais.

Esses principios e valores permeiam
todo o cotidiano escolar das nossas insti-
tuicoes de Educacao Infantil, permitindo a
crianca viver a vida de maneira mais huma-
nizada, tendo relacées com qualidade e res-
peito, cuidando do seu entorno, das pessoas
e da natureza, promovendo a cultura de paz
e de valorizacao da vida.

Esses s3ao fundamentos essenciais
para a promocao de uma educacdo que va-
loriza e valida a crianca como ser tnico e
integral.

2.3.1 Equidade na Educacao
Infantil

A Base Nacional Comum Curricular
traz o compromisso de reduzir as desigual-
dades educacionais por meio da promocao
da equidade e qualidade das aprendizagens.
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Igualdade

Esse compromisso também foi afirmado na
Constituicao Federal de 1988, igualdade de
condicOes em relacdo as demais criancas
para o acesso, permanéncia e pleno apro-
veitamento das oportunidades de aprendi-
zagem propiciadas.

A Educacio Infantil da REM de Sao
José dos Campos acredita que para a pro-
mocao de uma educacao com qualidade é
necessario oferecer igualdade de oportuni-
dades a todas as criancas, independente-
mente de suas origens, diferencas ou diver-
sidades, garantindo que todas tenham seu
lugar como sujeito potente, cidadao ativo e
que suas aprendizagens sejam asseguradas,
validando a sua singularidade. Por esse mo-
tivo, ao pensarmos em igualdade de opor-
tunidades, trazemos sempre em primeiro
lugar o principio da equidade.

A igualdade oferece oportunida-
des idénticas para todos, mas nao ha uma
preocupacao com as necessidades que cada
individuo apresenta. Na Educacao Infantil
da REM de Sao José dos Campos, trabalha-
mos com o conceito da igualdade de opor-
tunidades numa visdo mais ampliada, o da
equidade, que age com justica e sensibili-
dade, observando as necessidades de cada
um para que tenham, sim, a igualdade de
oportunidades que atendam as suas expec-
tativas, as suas demandas de natureza par-
ticular, permitindo que todos possam viver
plenamente.

Para garantirmos uma pratica pe-
dagogica de qualidade, fundamentada na
equidade, reconhecemos a diversidade,
trazendo oportunidades adequadas para o
desenvolvimento e aprendizagem de cada
crianca.

#PromoteHealthEquity

Equidade

Fonte: Robert Wood Johnson Foundation, Visualizing Health Equity: One Size Does Not Fit All Infographic (2017)

Como promover praticas com prin-
cipio de equidade'®:

« Ampliar as possibilidades de aprendiza-
do, da compreensdo de si, do outro e de
mundo a partir da valorizacdo das dife-
rentes culturas.

+ Construir atitudes de respeito e solida-
riedade, fortalecendo a autoestima e os
vinculos afetivos de todas as criancas,
combatendo preconceitos que incidem
sobre as diferentes formas dos seres
humanos se constituirem como pesso-
as.

« Ampliar as possibilidades da crianca de
cuidar e ser cuidada, de se expressar,
de conviver e brincar em grupo, de ser
solidaria e respeitar todas as formas de
vida, de valorizar e cuidar dos seres vi-
vos e da preservacdo dos recursos na-
turais.

+ Criar contextos que permitam as crian-
¢as a expressdo de sentimentos, ideias,
guestionamentos, comprometidos com
a busca do bem-estar coletivo e indivi-
dual, com a preocupagao com o outro e
com a coletividade.

+ Garantir uma experiéncia bem-sucedida
de aprendizagem a todas as criangas,
sem discriminagdo.

+ Agir com ética em relacao as diferencas
e a diversidade, valorizando a capacida-
de de cada crianga sem recrimina-la ou
fazer juizo de valor.

+ Valorizar o ato criador e a construgao
pelas criancas de respostas singulares,
garantindo-lhes a participacao em diver-
sificadas experiéncias.

* Organizar um cotidiano de situac¢des
agradaveis, estimulantes, que desafiem
0 que cada crianga e seu grupo de crian-
¢as ja sabem, sem ameacar sua autoes-
tima nem promover competitividade.

« Possibilitar a crianca apropriar-se de di-
ferentes linguagens e saberes que circu-
lam em nossa sociedade, selecionados

[10] Texto adaptado de OLIVEIRA, Z. de M. R. de.
O Curriculo na Educacgdo Infantil: O que propdem
as Novas Diretrizes Nacionais? In: SEMINARIO NA-
CIONAL: Curriculo em movimento - Perspectivas
atuais, 1, nov. 2010. Belo Horizonte. Anais eletro-
nicos. Belo Horizonte: 2010, p. 7 e 8. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-

-2010-pdf/7154-2-2-artigo-mec-acao-pedagogica-
-bebe. Acesso em: 14 set. 2019.

pelo valor formativo que possuem em
relacdo a solidariedade, ao respeito e a
valorizacao da diversidade.

Os principios de equidade, evidencia-
dos nessas praticas, afirmam os valores que
sustentam a nossa pratica pedagogica: pra-
ticas educacionais inclusivas, que respeitam
a diversidade e promovem a sustentabilida-
de.

2.3.1.1 Praticas educacionais
inclusivas: caminhos para
incluir a todos

Ao afirmamos que toda crianga é
potente e tem o direito de aprender, assu-
mimos o compromisso de promover uma
educacao inclusiva, que pressupoe que to-
das as criancas possam ter experiéncias de
aprendizagem de acordo com suas poten-
cialidades, sem discriminacdo e com base
na igualdade de oportunidades dentro do
principio da equidade, independentemente
de suas condigOes socioeconOmicas, fisicas,
intelectuais, de género, étnico-raciais, de
idade, religiosas, por nascer ou pertencer a
outro territorio (pais, estado, cidade, bair-
ro, comunidades, entre outros).

O termo inclusdao era comumente
utilizado na educacao especial, mas ganhou
uma nova significacio em decorréncia do
aprofundamento nos debates e reflexdes
sobre a dimensao humana e a diversidade,
trazendo um novo cenério e a necessidade
de a escola ser espaco privilegiado para que
todos, com ou sem deficiéncia, possam so-
cializar, construir conhecimentos, compar-
tilhar saberes, respeitar e valorizar as dife-
rencas, cada um a sua maneira. Implica um
conceito mais amplo, na constru¢iao de uma
escola de todos e onde todos aprendem;
esse é o caminho apontado para uma edu-
cacao inclusiva.
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Foto: CEDIN “Prof.? Maria Aparecida Barboza Pedroza”

Aeducacaoinclusiva pode ser entendi-
da como uma concepc¢ao de ensino contem-
poranea, que tem como objetivo garantir o
direito de todos a educacao. Ela pressupoe o
reconhecimento da diferenca como um va-
lor e o direito de cada um ser como €, con-
templando, assim, a vasta gama de diferen-
cas étnicas, sociais, culturais, intelectuais,
fisicas, sensoriais e de género inerentes aos
seres humanos. Implica a transformacao da
cultura, das praticas e das politicas vigentes
na institui¢do, de modo a garantir o acesso,
a participacao e a aprendizagem de todos,
sem excecao (MENDES, 2016).

E fundamental que o professor evi-
dencie — por meio de seus olhares, falas,
gestos — a poténcia infantil, pois as criancas
precisam se sentir reconhecidas, levando
em consideragdo até mesmo suas pequenas
conquistas, quando a crianca sente que ela
¢ aceita do seu jeito proprio que é, que pode
agir segundo seu proprio ritmo de desenvol-
vimento, passa a ter confianca em si mesma
e é incentivada a avancar (FALKI, 2010).

Para superarmos entdo as desigualda-
des, é necessario reconhecer as diferencas e
acolhé-las, entendendo toda crian¢a como
Unica, capaz e competente, estabelecendo
com ela relacoes de vinculos genuinos que
nos permitem conhecer profundamente
seus gostos, seus gestos, suas curiosidades,
suas necessidades, estabelecendo uma rela-
cao reciproca e de qualidade, promotora de
condigoOes de equiparacgao de oportunidades
e de praticas inclusivas.

A Educacao Infantil de Sao José dos
Campos tem papel importante na consti-
tuicdo de uma sociedade livre e plural, com
espacos e propostas em que as praticas do
respeito as diferencas sao vivenciadas pelas
criancas no cotidiano, favorecendo relacio-

namentos de respeito e de valorizacdo da
nossa diversidade.

Acgdes importantes para promover
praticas inclusivas"

« Observar e registrar as manifestacdes
das criancas nas rela¢des durante o seu
cotidiano escolar.

« Utilizar dos instrumentos de observa-
¢do para a tomada de decisGes de for-
ma responsavel no planejamento, res-
peitando a singularidade, o ritmo e a
necessidade de cada crianca.

+ Assegurar para todas as crian¢as con-
dicBes para que se sintam confortaveis
durante a sua jornada na instituicdo.

» Organizar propostas, materiais, tempos
e espacos adequados a crianga, a fim de
qgue elimine qualquer tipo de barreira
que a impeca de acessar o conhecimen-
to e de se relacionar com o outro e com
0 ambiente em que esta inserida.

+ Abolir todos os procedimentos que
ndo reconhecam a atividade criadora e
0 protagonismo da crianca pequena e
que promovem atividades mecanicas e
nao significativas para as criancas.

« Oferecer oportunidade para que a
crianca, no processo de elaborar senti-
dos pessoais, se aproprie de elementos
significativos de sua cultura, ndo como
verdades absolutas, mas como elabora-
¢des dindmicas e provisérias.

 Criar condi¢des para que as criancas
participem de diversas formas de agru-
pamento (grupos de mesma idade e
grupos de diferentes idades), formados
com base em critérios estritamente pe-
dagogicos, respeitando o desenvolvi-
mento fisico, social e linguistico de cada
crianca.

+ Agir com ética, respeitando o jeito pro-
prio da crianga se envolver com o mun-
do, seu ritmo para aprender e sua sin-

[11] Texto adaptado de OLIVEIRA, Z. de M. R. de.
O Curriculo na Educacdo Infantil: O que propdem
as Novas Diretrizes Nacionais? In: SEMINARIO NA-
CIONAL: Curriculo em movimento - Perspectivas
atuais, 1, nov. 2010. Belo Horizonte. Anais eletro-
nicos. Belo Horizonte: 2010. Disponivel em: http://
portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-pdf/

7154-2-2-artigo-mec-acao-pedagogica-bebe. Aces-
so em: 14 set. 2019.

gularidade, sem recrimina-la, rotula-la
ou fazer juizo de valor.

« Oferecer objetos e materiais diversifica-
dos as criangas que contemplem as par-
ticularidades dos bebés e das criancas
maiores, as condi¢Bes especificas das
criangas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas ha-
bilidades/superdotacao, e as diversida-
des sociais, culturais, étnico-raciais e
linguisticas das criangas, familias e co-
munidade regional.

Diante das acoOes referidas, vale res-
saltar que, de acordo com Blanco (2004, p.

293):

[...] Responder a diversidade signifi-
ca romper com o esquema tradicio-
nal em que todas as criangas fazem
a mesma coisa, na mesma hora, da
mesma forma e com 0s mesmos ma-
teriais.

2.3.1.2 Praticas educacionais que
respeitam a diversidade:
reconhecimento e
valorizacao das diferencas
em um mundo plural

Assim como o Brasil possui uma di-
versidade cultural, Sao José dos Campos
também ¢é uma cidade plural, com familias
oriundas de diferentes regides, com cultu-
ras diversas, crencas, religiosidades pro-
prias e cada uma com sua histoéria de vida.
E é essa diversidade que traz a identidade
da nossa cidade, do nosso povo, e a crianca
e sua familia, ao adentrar na escola, trazem
toda essa experiéncia de vida.

Falar de equidade na diversidade im-
plica tomarmos uma postura sensivel a ri-
queza cultural e histoérica de cada familia,
suas formas de ser e se envolver com o mun-
do, aproveitando e valorizando essa sabedo-
ria no cotidiano da Instituicdo de Educacao
Infantil.
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Foto: CEDIN “Prof.? Maria Aparecida Barboza Pedroza”

Ao vivenciar, na Instituicao de Educa-
cao Infantil, praticas que valorizam os sabe-
res da crianca e da comunidade, articulan-
do-os com o patriménio cultural, é possivel
a crianca construir uma imagem positiva de
si, afirmando sua propria histéria, sua sin-
gularidade e atribuir novos sentidos a sua
experiéncia, produzindo cultura.

Para que possamos efetivar acdes
de valorizagcao da diversidade nas
Instituicdes de Educacao Infantil,
devemos organizar as propostas,
espacos e materiais que assegu-
rem’z
* A garantia de espacos e tempos para
participacdo; o dialogo e a escuta coti-
diana das familias; o respeito e a valo-

rizagdo das diferentes formas em que
elas se organizam.

[12] Texto adaptado de BRASIL. Ministério da Edu-
cagdo. Secretaria de Educagdo Basica. Diretrizes
curriculares nacionais para a educacgao infantil.
Brasilia: MEC/SEB, BRASIL (2010), p. 89-94.

« A identificacdo da diversidade cultu-
ral das familias e da comunidade, suas
crencas e manifestacdes, para o enri-
quecimento das experiéncias com a
crianga, dentro e fora da instituicdo.

* A valoriza¢do da diversidade das cultu-
ras das diferentes criancas e de suas
familias, por meio de brinquedos, livros,
imagens e narrativas que promovam a
construgdo, por elas, de uma relagao
positiva com seus grupos de pertenci-
mento.

+ A apropriagao, pela crianca, das contri-
buicbes histoérico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos,
europeus e de outros paises da Améri-
ca.

+ O combate ao racismo e as discrimina-
¢Bes de género, socioecondmicas, étni-
co-raciais e religiosas.

+ O acesso da crianga a espacos culturais
diversificados e a praticas culturais da
comunidade, tais como apresentacdes
musicais, teatrais, fotograficas e plasti-
cas; visitas a bibliotecas, brinquedote-
cas, museus, monumentos, equipamen-
tos publicos, parques, jardins.

+ A atencao cuidadosa e exigente as pos-
siveis formas de violacao da dignidade
da criancga.

2.3.1.3 Praticas educacionais
que promovem a
sustentabilidade:
caminhos para a
valorizacao da vida

Nossas criancas, desde muito cedo,
entram em contato com o meio ambiente,
com as diferentes formas de vida, com as
multiplas maneiras de lidar e cuidar do seu
entorno, com as interacoes e relagdes reci-
procas com o seu grupo social. Por esse mo-
tivo, valorizamos, nas praticas da Educacao
Infantil, as agdes sustentaveis. Essas ac¢oes
trazem um conceito muito mais ampliado
de sustentabilidade, para além da dimen-
sao ambiental, validando a rela¢do positiva
entre o ser humano com a natureza e com
ele mesmo, contribuindo para a construcao

de uma visao de mundo pautada no respei-
to a todas as formas de vida, numa relacao
empreendedora na resolucao de problemas,
pensando no bem-estar coletivo e numa
cultura de paz.

Desta forma, nossas Instituicoes de
Educagdo Infantil tornam-se espagos pri-
vilegiados para a sustentabilidade na pers-
pectiva da valorizacio da vida. E no cotidia-
no que nossas criancas vao desenvolvendo
os valores do cuidado com o outro, com o
ambiente e com a vida. Ao garantirmos o
acolhimento, o cuidado, o respeito, a escu-
ta e a criacdo de vinculo, nossas criancas
vao vivendo dentro de uma cultura de paz
e solidariedade, em que as relagdes positi-
vas com o outro tornam-se um grande valor
para todos. Praticas de cuidar do entorno,
das plantas, dos animais do jardim, o res-
peito e o encantamento com a natureza, o
cuidado consigo e com o outro promovem
relacOes sustentaveis no aspecto afetivo e
social, transformando nao sé as criancas,
mas todos os envolvidos nesse processo.

Algumas acdes que podem contri-
buir para atitudes sustentaveis de
valorizacao da vida:

 Brincar na areia, participar de piqueni-
ques a sombra das arvores, pendurar-
-se nelas, encantar-se com o canto dos
passaros ou com a beleza das flores, to-
mar banho de chuva, cultivar uma horta,
criar uma escultura a partir de um galho
e descobrir como a vida se desenvolve.

* Ser acolhido e ver sua familia sendo
acolhida nos momentos de entrada, sai-
da e no cotidiano escolar.

+ Observar a acao do adulto e participar
de a¢des de uso consciente dos mate-
riais, como apagar a luz ao sair do am-
biente, fechar a torneira apés o uso,
utilizar papéis de forma consciente, co-
locar alimentos no prato de forma mo-
derada, entre outras acdes.

Foto: NEI “Bairro dos Freitas”

Participar de ac¢Bes de cuidado com o
meio ambiente, como a reciclagem, se-
parando o lixo orgénico do reciclavel;
reutilizando os materiais para a elabo-
racao de brinquedos; dando novos des-
tinos ao seu uso e reduzindo o consu-
mo.

Explorar diferentes materiais da nature-
za e artesanais.

Selecionar e utilizar materiais susten-
taveis para a organizagao dos espacos,
construcao de materiais, elaboragao de
murais, decoragdo para eventos e de-
mais propostas do cotidiano.

Participar de pesquisas, de conversas
sobre a alimentacdo saudavel, tornando
um habito de vida.
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+ Participar de ac¢des que promovam a
cultura de paz em situacdes do cotidia-
no envolvendo afeto e respeito, relagdes
estaveis; nos momentos de cuidado, ser
acolhido, ajudar o colega, brincar com
diferentes criancas em diferentes locais.

« Pensar em a¢des para a resolugao de
problemas surgidos no seu entorno,
pensando no bem-estar de todos, como
campanhas contra o mosquito trans-
missor da dengue, cuidados no transito,
limpeza do ambiente escolar, das pra-
¢as, ruas e do entorno, cuidado dos ani-
mais de rua, entre outras.

2.3.2 Aprendizagem e ensino
holistico

[...] a BNCC afirma, de maneira ex-
plicita, o seu compromisso com a
educacdo integral. Reconhece,
assim, que a Educacdo Basica deve
visar a formacdo e ao desenvolvi-
mento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo
linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visbes reducionistas
que privilegiam ou a dimensdo inte-
lectual (cognitiva) ou a dimensdo afe-
tiva. Significa, ainda, assumir uma
visdo plural, singular e integral da
crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto — considerando-os como sujei-
tos de aprendizagem — e promover
uma educacdo voltada ao seu acolhi-
mento, reconhecimento e desenvolvi-
mento pleno, nas suas singularidades
e diversidades. (BRASIL, 2017, p. 14)

O Curriculo da Rede de Ensino Muni-
cipal de Sao José dos Campos, em harmonia
com a BNCC e Curriculo Paulista, apresenta
aabordagem da Educacao Integral como um
principio, e, na etapa da Educacao Infantil,
o faz numa perspectiva holistica. Assim,
com essa escolha, priorizamos a formacao
integral de cada bebé ou crianca, respeitan-
do a unidade, a singularidade, a totalidade
de cada um. Desse modo, ao reconhecer a

si mesmo como um ser singular, reconhe-
ce-se também no outro, constituindo-se na
sua subjetividade e na coletividade. Neste
sentido, podemos afirmar que a educacao
holistica na REM tem como premissa pro-
positos, valores e principios que fomentam
humanizacao, que (re)conecta com o eu, o
outro, o nds e o planeta, especialmente com
a natureza.

Falar da primeira infancia é falar so-
bre um periodo crucial da vida de qualquer
sujeito. Pesquisas da neurociéncia compro-
vam que, nesse periodo da vida das criancas,
elas tém enorme potencial para aprender. O
desenvolvimento cerebral, base fundamen-
tal para as aprendizagens ao longo de toda
a vida, inicia-se ainda na gestacdo e segue
evoluindo ap6s o nascimento, a partir das
experiéncias vivenciadas. Quanto mais po-
sitivas, plurais e permeadas de afeto e sen-
tido forem as experiéncias que a crianca
vive nesse momento de sua vida, mais serao
potencializadoras de seu pleno desenvolvi-
mento.

A aprendizagem holistica potenciali-
za e vem ao encontro do modo como bebé
e crianca aprendem, envolvendo todos os
seus sentidos, rompendo com a fragmenta-
cao do saber.

Sao muitas as aprendizagens e as con-
quistas que a crianca tem em seus primeiros
anos de vida, sendo este um periodo mar-
cado pelo potencial de desenvolvimento de
muitas habilidades que sao a base para a
sua formacdo. Nos trés primeiros anos de
vida, o cérebro da crianca chega a alcancar
80% do tamanho do cérebro de um adulto
e muitas das habilidades mentais que ira
desenvolver ao longo de toda sua vida sao
formadas nesse periodo.

As evidéncias cientificas nos mostram
que os processos de desenvolvimento e
aprendizagem infantil ocorrem a partir das
experiéncias vividas, sempre em contexto
de relacao, em um primeiro momento com
seus pais ou responsaveis, estendendo-se
para as interacoes com outros adultos que
compartilham de seu cuidado e educacao.

As criancas experienciam e apren-
dem no mundo através dos relaciona-
mentos socioafetivos, e estes, por sua
vez, influenciam todos os aspectos do
desenvolvimento infantil. Além dis-
so, ela também se beneficia de suas
proprias acdes em relacdo as pessoas
com que convive e aos objetos que uti-
liza em seu cotidiano e nas brincadei-
ras. (SANTOS, D. D.; PORTO, J. A.;
LERNER, R., 2014, p. 5)

Foto: CEDIN “Prof.? Maria Aparecida Barboza
Pedroza”

O Curriculo Paulista considera a
Educacdao Integral como a base da
formacgao dos estudantes do Esta-
do, independente da rede de ensino
que frequentam e da jornada que
cumprem. Dessa maneira, afirma o
compromisso com o desenvolvimen-
to dos estudantes em suas dimensoes
intelectual, fisica, socioemocional e
cultural, elencando as competéncias
e as habilidades essenciais para sua
atuacdo na sociedade contemporanea
e seus cendarios complexos, multiface-
tados e incertos. (SAO PAULO, 2019,

p.28)

Para que o pleno potencial de desen-
volvimento da crianca seja atingido, é im-
portante considerar uma abordagem holis-
tica para o ensino e para a aprendizagem na
primeira infancia, reconhecendo a crianca
como ser integral. Nesse contexto, alguns
ambitos de desenvolvimento para a faixa
etaria do 0 aos 5 anos e 11 meses se tornam
essenciais, sao eles:

o Afetivos/socioemocionais -
que se dao por meio dos vinculos e
interacoes.

+ Fisicos — que garantem o conhe-
cimento do proprio corpo e do
aprimoramento da consciéncia
corporal.

e Cognitivos — que estdao intima-
mente ligados a linguagem e a co-
municacao.

* Sensoriais — que se apresentam
por meio das experimentacoes.

Desse modo, para que esses ambitos
sejam efetivados no cotidiano, o professor
tem papel fundamental, pois é ele quem ar-
ticula, amplia, equilibra as competéncias e

39



40

os contextos de aprendizagem da crianca,
visando a garantia da qualidade.

[...] A qualidade da relacao que o edu-
cador é capaz de estabelecer com a
crianca influencia a qualidade do de-
senvolvimento da crianca. Como re-
fere Portugal (1998, p. 178), “a creche
podera fazer com que a crianca seja
mais assertiva e socialmente mais
interativa, mas as consequéncias de-
pendem da qualidade e consisténcia
dos cuidados substitutos fornecidos
a crianca”. Neste sentido, as relacoes
estabelecidas com a crianca deverdo
ser relacoes auténticas e de confianca,
que vdo ao encontro do ser humano
que ali existe. [...] (DIAS, I. S.; COR-
REIA, S.; MARCELINO, 2013, p. 15)

O professor, ao planejar — consi-
derando a crianca como competente para
aprender, plena de potencial e de iniciativa
pessoal—, modifica seu fazer a partir do que
acompanha, documenta e de como propoe
os contextos de aprendizagens, inspirando,
assim, novos contextos e narrativas. Quan-
do o professor acredita e empodera a crian-
¢a como sujeito central de seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento, permite
que ela adquira o controle de suas aprendiza-
gens, produza cultura e amplie seu universo
de experiéncias, conhecimentos e habilida-
des. Além disso, ele amplia oportunidades
para que a crianca desenvolva valores como
a paz, a solidariedade, a sustentabilidade,
a inclusdo, a equidade, dentre outros que
podemos ver implicitos e explicitos nas dez
competéncias gerais da BNCC, lembrando
que, na Educacao Infantil, suas dez compe-
téncias se consubstanciam nos seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento.

2.3.3 Engajamento das
criancas, familias
e professores e a
participacao ativa
nos processos de
aprendizagem,
desenvolvimento e
ensino

A boa relagdo entre as familias e/ou
responsaveis e as instituicoes de Edu-
cacgdo Infantil é essencial para poten-
cializar a aprendizagem e o desen-
volvimento das criancas, bem como
a pratica do dialogo e o comparti-
lhamento de responsabilidades. (SAO
PAULO, 2019, p. 68)

Compreendemos os processos de de-
senvolvimento, aprendizagem e ensino nas
Instituicoes de Educacao Infantil como pro-
cessos que implicam o engajamento e o pro-
tagonismo compartilhado, em que a triade
“familia, crianca e professor” responsabili-
zam-se pelas conquistas e sucessos em fa-
vor da aprendizagem e desenvolvimento da
crianca, numa relacdo de interdependéncia
na qual cada um exerce um papel intrans-

ferivel.
Participacao ativa
nos processos de
aprendizagem,
desenvolvimento
e ensino
PROFESSOR

2.3.3.1 Crianca engajada

A crianca é sujeito inteiro, pleno de
potencialidades, curiosidades, saberes, de-
sejos e interesses que se revelam na forma
holistica com que ela descobre o mundo a
sua volta, traduzindo-se no encantamento
de suas manifestacOes, em suas capacidades
criadoras e no exercicio do seu protagonis-
mo frente as condi¢des que lhe sdo oportu-
nizadas. Assim, o engajamento da crianca,
no cotidiano das Instituicoes de Educacao
Infantil, revela-se nas agdes e reacoes que
ela manifesta por meio de iniciativas e co-
nexoes que estabelece com o outro e com o
meio, pois exprimem o quanto esta automo-
tivada e envolvida durante as vivéncias que
lhe sdo disponibilizadas no contexto em que
esta inserida.

2.3.3.2 Familia engajada

A familia engajada participa ativa-
mente da vida escolar de seus filhos e con-
tribui efetivamente para que a crianca se
sinta segura e protagonista de sua apren-
dizagem. Quando familias e professores
constroem vinculos de respeito e confianca
e apoiam-se mutuamente na organizacao de
contextos de aprendizagens, criam possibi-
lidades para que as experiéncias e aprendi-
zagens tenham sentido e significado para as
criancas.

As Instituicdoes de Educagdo Infantil
podem potencializar o engajamento das fa-
milias a partir de ac¢oes, como:

o Acolhimento as diferentes formas
de organizacao familiar.

« Respeito as opinides e aspiracoes
da familia.

» Escuta ativa e empatica.

« Reuniodes coletivas.

-
—

Foto: CEDIN “Prof.? Maria Aparecida Barboza Pedroza”

Foto: EMEI “Prof.? Angela de Castro Fernandes Lopes”
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o Atendimentos individualizados.
« Eventos diversos.

« Participacdo nos conselhos de es-
cola e associacao de amigos da es-
cola.

« Propostas em parcerias com a fa-
milia para que compartilhe a cul-
tura de infancia: brincar, jogar, ou-
vir e contar histérias, recitar uma
poesia, pintar, desenhar, modelar,
plantar e colher, pesquisar e desco-
brir, dentre outras possibilidades
junto a crianca.

2.3.3.3 Professor engajado

O professor engajado em potenciali-
zar a aprendizagem e desenvolvimento das
criancas cria condicOes necessarias para
que avancem em seu processo de aprendi-
zagem por meio de uma abordagem de en-
sino que dialogue com suas iniciativas, que
provoque, instigue, encoraje e aguce seus
interesses e curiosidades; permitindo o en-
cantamento das tentativas, das hipoteses,
dos erros, dos acertos, das descobertas, das
confirmacgOes que perpassam Seu processo
de aprendizagem e desenvolvimento.

Foto: EMEI “Prof® Idelena Menezes Trefilio Carvalho”

“O papel do professor centraliza-se
na provocacgdo de oportunidades de
descobertas, através de uma espécie
de facilitacdo alerta e inspirada e de
estimulacdo do dialogo, de acdo con-
junta e da co-construgdo do conhe-
cimento pela crian¢a.” (EDWARDS;
GANDINI; FORMAN, 2016, p. 153)

E importante que o professor este-
ja disponivel e sensivel as demandas que
a crianca traz e como traz, a fim de apoiar,
promover, guiar e ajudar a crianga a desco-
brir respostas sobre o mundo que a cerca e
também a fazer perguntas. Nesse sentido, o
professor revela seu engajamento quando:

« Apresenta-se como referéncia a
crianca.

 Estabelece vinculo estavel e seguro
com a criancga.

« Antecipa situagOes significativas
de aprendizagem.

e Organiza, previamente, contextos
de aprendizagem que fomentam as
iniciativas da crianca.

« Imprime sua intencionalidade pe-
dagogica nas situacoes cotidianas.

» Observa, escuta e considera as ini-
ciativas da crianca.

» Cria condigOes oportunas para que
a crianca amplie e aprofunde suas
experiéncias.

« Age de modo disponivel e respon-
sivo junto a crianca.

« Apresenta disposicao as mudan-
cas.

« Aproveita também as situacoes
improvaveis, inesperadas, mas
que despertam a acdo e reacdo da
crianca.
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PARTE 3

-Ur

PeC

Principios e
damentos

ag0giCcos

3.1 Principios
pedagoégicos

Os principios pedagobgicos presentes
no Curriculo da Educacao Infantil da Rede
de Ensino Municipal de Sao José dos Cam-
pos explicitam os fundamentos que devem
apoiar a acao intencional do professor na
organizacao de um cotidiano promotor dos
direitos de aprendizagens e desenvolvimen-
to da crianca. Eles norteiam o caminho para
o alcance de nossos propositos, dialogando
diretamente com nossos principios educa-
cionais.

Principios pedagégicos

* Principio dos direitos de aprendizagem
e desenvolvimento.

* Principio do protagonismo.
* Principio da singularidade.
* Principio da potencialidade.
* Principio da relacdo.

* Principio da unidade.

* Principio do significado.

3.1.1 Principio dos direitos
de aprendizagem e
desenvolvimento

Os direitos de aprendizagem e desen-
volvimento asseguram, na Educacdo Infan-
til,

as condicbes para que a crianca
aprenda em situacoes nas quais pos-
sa desempenhar um papel ativo em
ambientes que a convidem a viven-
ciar desafios e a sentir-se provocada
a resolvé-los, nas quais possa cons-
truir significados sobre si, os outros
e o mundo social e natural (BNCC,

2017, p. 37).

Sdo seis os direitos propostos na Base
Nacional Comum Curricular da etapa da
Educacao Infantil: Conviver, Brincar, Parti-
cipar, Explorar, Expressar, Conhecer-se.

Nas Instituicoes de Educacao Infantil
do Municipio de Sao José dos Campos, de-
vem ser garantidos os direitos de aprendiza-
gem e desenvolvimento na organizacao dos
diferentes contextos de aprendizagens que
preenchem o cotidiano da crianca. Garan-
tir esses direitos significa o0 compromisso,
o respeito e a valorizacao da forma como a
crianca aprende nessa etapa de sua vida.

Para que de fato os direitos sejam efe-
tivados, o professor deve se atentar a garan-
tia destes, a partir de reflexoes e acoes pau-
tadas em nossos propositos — uma imagem
de crianca rica e plena de potencial, prota-
gonista de sua aprendizagem, que apren-
de por meio das diferentes linguagens, em
contextos reais de interacoes, brincadeiras,
investigacOes e promotores de experiéncias
com sentido e significado.

Orientacdes para um cotidiano
que garanta os direitos de apren-
dizagem e desenvolvimento:

« SituagBes de convivéncia entre as crian-
¢as da mesma faixa etdria ou de faixas
etarias diferentes, com adultos, em
pequenos e grandes grupos, no am-
biente social com determinadas regras
ou procedimentos que se diferem do
ambiente familiar, utilizando multiplas
linguagens, ampliando o conhecimento
de si e do outro, o respeito em relacao a
cultura, as diferencas entre as pessoas e
a natureza, constituindo modos de pen-
sar, imaginar, investigar, sentir, narrar,
dialogar e conhecer.

+ SituacBes de brincadeira nas quais a
crianga escolhe parceiros, em diferentes
tempos e espacos, desenvolvendo sua
imaginacao e solidariedade, atribuindo
sentido e significado para os objetos
naturais, artesanais e industrializados,
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construindo enredos e personagens,
utilizando criativamente o repertério
das manifestacBes culturais da tradicdo
local e de outras culturas, enriquecendo
sua linguagem oral, corporal, musical,
dramatica, escrita, entre outras.

+ Situa¢gdes em que a crianca participa
ativamente das situa¢des do cotidiano,
tanto aquelas ligadas ao cuidado de si
e do ambiente, desenvolvendo diferen-
tes linguagens e elaborando conheci-
mentos, decidindo e se posicionando;
quanto as propostas realizadas pelo
professor e as decisdes da Instituicdo
de Educacdo Infantil relativas a organi-
zacdo do ambiente (tanto o cotidiano,
como o planejado para determinados
eventos), a definicdo de temas, a esco-
Ilha de materiais a serem usados, as pro-
postas ludicas e artisticas.

+ SituacBes de exploracao pelas quais a
crianca compreende o mundo, a par-
tir dos diferentes sentidos e interacdes
vivenciadas por meio de movimentos,
gestos, texturas, histérias, elementos da
natureza, recursos tecnologicos, entre
outros; ampliando seus saberes sobre
si e a cultura.

+ Situacdes em que a crianga expres-
sa corporalmente suas necessidades,
emocgdes, sentimentos, duvidas, hipo-
teses, descobertas, opinides, questio-
namentos e representagdes tanto nas
relagdes cotidianas como nas brinca-
deiras, dramatizacBes, dancas, musicas,
contag¢des de historias. Enfim, por meio
de diferentes linguagens, entendendo e
considerando o que é comunicado por
outras criancas e adultos.

+ SituagBes para que a crianga se conhe-
ca e construa sua identidade pessoal,
social e cultural, constituindo uma ima-
gem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, por meio das situagdes
cotidianas, do contato com manifesta-
¢Bes artisticas, culturais locais e de ou-
tras comunidades.

3.1.2 Principio do
protagonismo

Todos os contextos de aprendizagem
devem considerar a crianga como compe-

tente e protagonista ativa de seu proprio
processo de aprendizagem e desenvolvi-
mento. Ela é protagonista quando encontra
no seu entorno condicoes que lhe dao o di-
reito de ser ouvida e de participar de forma
ativa, de se sentir pertencente a um grupo,
aprendendo umas com as outras a partir de
suas experiéncias e saberes. Essa visao do
protagonismo da crianga esta intrinseca-
mente relacionada com a visao do professor
como ator chave, que também é protagonis-
ta, sendo participante ativo dos processos
de aprendizagem junto a crianca.

Orientacdes para um cotidiano
que garanta o protagonismo da
crianca:

+ Escutar e observar a crianga.

+ Seguir seus interesses e curiosidades.

« Transformar as observac8es e escuta da
crianga em experiéncias promotoras de
investigacdo, brincadeiras e interagdes.

» Organizar tempos, espacos e materiais
de forma que a crianca tenha autono-
mia e autoiniciativa.

+ Organizar o cotidiano de forma a garan-
tir que a crianga se aproprie dos rituais
e contextos de aprendizagens que mar-
cam seu dia na instituicdo, desenvolven-
do seguranca, confianga e autonomia.

+ Apoiar as descobertas da crianca ofere-
cendo ferramentas, técnicas e compre-
ensdo sobre os objetos de conhecimen-
to.

O protagonismo acontece no cotidia-
no, quando a crianca se expressa por meio
de suas diferentes linguagens: da palavra,
do gesto, da brincadeira, da arte, da mu-
sica, da danca. A partir das possibilidades
de se expressar e de se colocar no mundo, a
crianca age naturalmente como protagonis-
ta, sendo essa agao potencializada pelo pro-
fessor ao considerar que cada uma tem seu
modo proéprio de compreender o mundo,

sendo acolhida por meio da escuta, numa
relacdo de respeito e valorizacao de seu re-
pertorio, para assim favorecer a ampliacao
de suas experiéncias e aprendizagens, con-
siderando o que € significativo para ela.

3.1.3 Principio da
singularidade

Toda crianca é um ser Unico, com
interesses, curiosidades, necessidades e
ritmos de desenvolvimento diferentes. E
fundamental que os professores conhecam
e respeitem cada crianga em sua individu-
alidade, nos diferentes contextos de apren-
dizagem em que possa aprender em ritmo
proprio, por meio dos significados que cons-
troi sobre o mundo, sobre as relacoes e so-
bre si mesma, a partir de suas experiéncias.

Orientacdes para um cotidiano
que garanta a singularidade da
crianca:

* Conhecer e atender as necessidades de
cada crianca.

+ Organizar o espaco de modo a atender
as singularidades.

« Assegurar a crian¢a a manifestacdo de
seus interesses, desejos e curiosidades
ao participar das praticas educativas.

+ Respeitar o ritmo de sono, alimentacao,
desenvolvimento e aprendizagem.

« Acolher as impressdes singulares da
crianca sobre suas investigagdes.

3.1.4 Principio da
potencialidade

Desde que nasce, o bebé é potente
para aprender por meio das relagoes que es-
tabelece com o outro e com o meio. Na Insti-
tuicao de Educacao Infantil, é fundamental
que o professor tenha um olhar sensivel a

crianca, cuide da qualidade das relacoes por
meio da valorizacao de suas iniciativas em
contextos de aprendizagem nos quais possa
agir com liberdade e autonomia, reconhe-
cendo sua potencialidade para investigar,
descobrir e encontrar novas possibilidades
frente as situagOes-problema. Nesse senti-
do, é preciso valorizar a potencialidade da
crianca para que efetivamente desenvolva
sentimento de confianca em suas proprias
habilidades e se sinta fortalecida para en-
frentar desafios.

Orientacdes para um cotidiano
que valorize a potencialidade da
crianga:

+ Apoiar e valorizar as iniciativas da crian-
ca.

Acreditar no potencial da crianga, per-
mitindo que faca o que é capaz de reali-
zar com independéncia.

+ Organizar espagos e materiais, atenden-
do as singularidades e potencialidades
da criancga.

Disponibilizar os materiais ao acesso da
crianga, de modo que possa agir com
autonomia em suas investigagoes.

Oferecer tempos, espacos e materiais
que possibilitem a continuidade da ex-
periéncia da crianca.

Eliminar praticas com inicio, meio e fim
ja definidos, sem considerar a acdo da
crianca.

3.1.5 Principio darelacao

A crianca aprende por meio das re-
lagcOes que estabelece com os adultos, com
outras criancas, com 0s espagos € com 0S
materiais. Sabendo disso, € importante que,
em seu cotidiano, tenha a oportunidade de
ter interacoes de qualidade, que promovam
a construcao de vinculos estaveis e seguros,
que proporcionem diferentes encontros em
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pequenos e grandes grupos e agoes de ex-
ploracoes e descobertas sobre o meio fisico
e social.

Orientacdes para um cotidiano
que garanta o aprendizado por
meio das relacgoes:

+ Construir uma relagdo com a crianca

por meio de vinculos seguros e esta-
veis.

* Acolher a crianga nos momentos de
cuidado pessoal, respeitando sua in-
dividualidade.

+ Organizar espagos e materiais que
favorecam a intera¢cdo em pequenos
e grandes grupos.

+ Selecionar materiais que favorecam
a investigacdo e aprendizagem por
meio da interagao.

* Oportunizar brincadeiras com crian-
cas de diferentes faixas etarias.

+ Favorecer a relacdo da crianca com
a comunidade escolar e parceiros da
comunidade, de modo que ampliem
suas aprendizagens sobre seus gru-
pos de pertencimento.

« Eliminar atividades centradas no en-
sino do professor.

3.1.6 Principio da unidade

A crianga é um ser Unico e precisa ter
suas necessidades emocionais, cognitivas
e fisicas acolhidas por meio de uma escuta
atenta e responsiva, que apoie e disponibili-
ze condigoes para potencializar suas apren-
dizagens e seu desenvolvimento integral.
Para que essas condicOes sejam garantidas,
¢ fundamental compreender o cuidar e o
educar como praticas indissociaveis, valo-
rizar as multiplas linguagens como formas
de expressao e de aprender da crianca, as
brincadeiras e os contextos ludicos, investi-
gativos e de interacdo como promotores de
aprendizagens e desenvolvimento na pri-
meira infancia.

Orientacdes para um cotidiano
que promova unidade:

* Reconhecer a crianca em sua integrali-
dade.

+ Cuidar e educar como agdes indissocia-
veis em todas as praticas realizadas no
cotidiano da instituicao.

« Acolher as diferentes linguagens da
crianga (gestos, choro, birras, sorrisos,
fala) como forma de manifestar seus
sentimentos e emocdes.

+ Ajudar a crianga a identificar seus sen-
timentos e emocgBes, instrumentali-
zando-a para que suas reacdes sejam
pautadas no respeito a si, ao outro e ao
ambiente.

« Articular os interesses da crianca as di-
versas aprendizagens favorecidas no
cotidiano.

3.1.7 Principio do significado

A crianca constrdi significado pessoal
para suas aprendizagens, o que € favoreci-
do pelo carater ludico e continuo nas expe-
riéncias vividas na Instituicao de Educacao
Infantil. O planejamento do cotidiano com
rituais e contextos de aprendizagens, que
sejam significativos para a crianga, implica
reconhecer seus saberes, interesses e ex-
periéncias e considerar as experiéncias de
brincadeiras, interagoes e investigacoes.

Orientacdes para um cotidiano
que promova contextos de apren-
dizagem significativos a crianga:

*+ Assegurar as praticas culturais e sociais
nos contextos de aprendizagem.

+ Garantir que todas as propostas do co-
tidiano sejam pautadas nos eixos nor-
teadores das brincadeiras, interagdes e
investigacoes.

+ Acolher suas iniciativas, valorizando e
apoiando as investigacdes da crianca.

« Articular as experiéncias da crianga aos
conhecimentos do patriménio histérico
e cultural da humanidade.

3.2 Fundamentos
pedagoégicos

Nosso Curriculo fundamenta as pra-
ticas pedagogicas intencionais, responsivas
e reflexivas nas premissas das experiéncias,
relagdes e continuidades na aprendizagem;
as madltiplas linguagens como forma da
crianca se expressar e aprender; confianca,
previsibilidade e continuidade como pilares
para a aprendizagem e o desenvolvimento.

3.2.1 Experiéncias, relacoes
e continuidade na
aprendizagem

A crianca, desde que nasce, é curiosa,
disposta a conhecer o mundo e a si mesma,
competente para investigar, experimentar,
refletir, aprender por meio de suas acoes
e relagdes. Entrega-se de forma inteira e
singular as suas experiéncias, atribuindo
sentido a elas. E na infancia, fase tdo impor-
tante da vida da crianca, que ela fara suas
primeiras descobertas. Por esse motivo, é
importante que as vivéncias promovidas
nas Instituicoes de Educacao Infantil sejam
promotoras de experiéncias significativas,
pois € por meio delas que a crianca aprende,
atribui sentido ao seu mundo e constro6i a
sua identidade.

As praticas da Educacio Infantil de-
vem privilegiar o modo proéprio de a crianga
aprender, pois ela constroéi e apropria-se de
conhecimentos a partir de suas acoes e das
suas experiéncias. Por esse motivo, um cur-
riculo centrado na crianga deve ser um

Conjunto de prdticas que buscam ar-
ticular as experiéncias e os saberes
das criancas com os conhecimentos
que fazem parte do patriménio cul-
tural, artistico, ambiental, cientifico e

Foto: NEI “Prof.? Silvia Helena de Sousa

tecnolégico, de modo a promover seu
desenvolvimento integral. (BRASIL,
2010, p. 12)

A experiéncia de sentir um cheiro,
tocar numa textura, de se relacionar com
o outro, de observar e viver o movimento,
do aparecer e desaparecer dos objetos, da
descoberta da marca que se pode deixar
nas superficies, da contemplacao da natu-
reza, entre tantas e outras descobertas, sao
inaugurais para a crianca e tais experiéncias
a transformam, enriquecendo seu olhar,
sua historia, suas reflexoes, trazendo novos
aprendizados e sentidos sobre o mundo. A

”
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experiéncia, neste sentido, esté relacionada
a capacidade de transformacao do sujeito
por processos vividos, sendo fruto de uma
elaboracado que mobiliza, deixa marcas, pro-
duz sentidos e significados que podem ser
recuperados numa situacdo semelhante,
constituindo um aprendizado em constan-
te movimento (BONDIA, 2002). A experi-
éncia nao tem um fim em si mesma, da-se
ao longo do tempo e de forma continua, a
crianca experiencia, cria suas hipoteses e
em uma outra circunstancia as ressignifica,
ou seja, seu conhecimento vai se acomodan-
do e aprimorando a medida que vivencia
novas experiéncias.

A experiéncia é inica para cada crian-
¢a, uma vez que cada uma traz a sua
experiéncia de vida, seus saberes, sua
cultura, seu modo de ser, suas memo-
rias, entre tantos valores que no ato
de experienciar promoverd significa-
dos tinicos (AUGUSTO, 2013, p. 111).

A continuidade, neste sentido, tor-
na-se fundamental para garantir uma ex-
periéncia de aprendizagem, pois permite o
aprofundamento e a qualidade das experi-
éncias. Para que seja efetivada a continui-
dade, de acordo com Fochi (2015, p. 226),

[...] é imprescindivel pensar em re-
lacdo ao tempo (para que a crianca
permane¢a no Seu percurso inves-
tigativo), materiais em quantidade
suficiente (para que cada crianca ndo
seja interrompida em suas experién-
cias) e espaco, pois se faz necessario
garantir opg¢oes diversas de atuacgoes
das criang¢as em um mesmo local, sem
que as obrigue a permanecer todas na
mesma atividade.

Para promover praticas que arti-
culem as experiéncias e os saberes
da crianca com os conhecimentos

que fazem parte do patriménio da
humanidade, é importante garan-
tir vivéncias promotoras de expe-
riéncias que:

Promovam o conhecimento de si e do
mundo por meio da ampliagdo de ex-
periéncias sensoriais, expressivas, cor-
porais, que possibilitem movimentagao
ampla, expressao da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crian-
ca.

Favorecam a imersao da crianca nas
diferentes linguagens e o progressivo
dominio, por ela, de varios géneros e
formas de expressao: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical.

Possibilitem a crianca experiéncias de
narrativas, de apreciacdo e interacdo
com as multiplas linguagens.

Recriem, em contextos significativos
para a crianca, relagdes quantitativas,
medidas, formas e orienta¢cdes espaco
temporais.

Ampliem a confianca e a participacdo
da crianca nas propostas em diferentes
agrupamentos.

Possibilitem situacdes de aprendizagem
mediadas para a elabora¢do da auto-
nomia da crianca nas acdes de cuida-
do pessoal, auto-organizacao, saude e
bem-estar.

Possibilitem vivéncias éticas e estéticas
com outras criancas e grupos culturais,
que alarguem seus padrdes de referén-
cia e de identidades no dialogo e conhe-
cimento da diversidade.

Incentivem a curiosidade, a exploragao,
0 encantamento, o questionamento, a
indagac¢do e o conhecimento da crianga
em relacdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza.

Promovam o relacionamento e a intera-
¢do das criangas com diversificadas ma-
nifestacdes de musica, artes plasticas e
graficas, cinema, fotografia, danca, tea-
tro, poesia e literatura.

Promovam a interacdo, o cuidado, a
preservacao, o conhecimento da biodi-
versidade e da sustentabilidade da vida
na Terra, assim como o nao desperdicio
dos recursos naturais.

Propiciem a interacdo e o conhecimen-

to, pela crianca, das manifestacbes e
tradi¢cdes culturais brasileiras.

+ Possibilitem a utilizacdo de gravadores,
projetores, computadores, maquinas
fotograficas, outros recursos tecnologi-
cos e midiaticos.

(BRASIL, 2010, p. 25-27)

3.2.2 As multiplas linguagens
como formas da crianga
se expressar e aprender

E fascinante observar a crianca se
relacionando nos diferentes espacos da es-
cola: sorrisos, gargalhadas, olhares, tantas
expressodes e formas de comunicacio. As ve-
zes, um gesto de carinho, um olhar curioso,
uma fala, um choro, um movimento tran-
quilo ou repentino, movimentos corporais
e expressivos, que falam muito sobre essa
crianca que se comunica por diferentes lin-
guagens.

A crianca, desde que nasce, comuni-
ca-se com o mundo a partir das relacoes e
interacOes que estabelece com as pessoas e
com o0 seu meio. Ao se comunicar, estabele-
ce suas primeiras acoes afetivas e também
vai descobrindo uma variedade de sensa-
¢Oes, aromas, sons, cores, formas, texturas,
gestos e diferentes manifestaces da cultu-
ra. Nesta acao intensa de se relacionar com
o mundo, nas suas brincadeiras, investiga-
¢oes, ao fantasiar, ao interagir, ao realizar
suas descobertas, ao perceber quais sao
seus desejos, entre tantas e outras experién-
cias, a crianca constrdi sentidos e significa-
dos, produzindo cultura e afirmando a sua
potencialidade na compreensao e expressao
com o mundo.

E nessa intensa e senstvel relacdo com
o mundo, com as pessoas e com si mes-
ma, que a crianca vai materializando
seu pensamento por meio de diferen-

tes formas de expressdo. A vontade de
se comunicar é do ser humano e, desde
o nascimento, o bebé ja experiencia,
nas relagdes com seus parceiros, a co-
municacdo, sendo ajudado a signifi-
car as situacoes vividas de forma rica
e plural quando tem a oportunidade
de se expressar e aprender por meio
das miltiplas linguagens do seu meio,
iniciando pelas linguagens gestuais
e expressivas, e depois as linguagens
simbdlicas em sua presenca como
acdo. A medida que cresce, a crianca
vai construindo novas possibilidades
de linguagem, a linguagem do olhar,
do gesto, do toque, tais formas de lin-
guagens sdo elaboradas pela crianca
a partir da sua relagdo com o meio,
da sua interagdo com outras pessoas
(BARBOSA, 2009, p. 83).

Foto: EMEI “Prof.? Idelena Menezes Trefilio Carvalho”
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O professor das Institui¢oes de Edu-
cacao Infantil tem o compromisso de pro-
mover contextos que favorecam e validem
que a criancga se expresse por meio das mil-
tiplas linguagens, garantindo a ampliacao
do seu universo cultural, da sua criativida-
de, da sua autonomia e das relacoes que es-
tabelece com o mundo.

Como favorecer contextos que am-
pliem as possibilidades da crianca
se expressar e aprender por meio
das maltiplas linguagens?

+ Organizando um cotidiano rico que ga-
ranta a criacdo, o questionamento, a
busca pelo uso de diferentes materiais
potencializadores de diferentes formas
de expressao (da natureza, artesanais,
industrializados, préprios de uma de-
terminada cultura, entre outros), ga-
rantindo a aproximagdo com a arte em
suas diferentes formas (teatro, cinema,
danca, exposic¢do, literatura, musica)
ampliando e garantindo o seu direito ao
acesso as manifestacdes artistico-cultu-
rais.

+ Promovendo contextos que fomentem
a pesquisa, o0 encontro, a comunicagao
por diferentes linguagens, a experimen-
tacdo e exploragao, garantindo a pluri-
sensorialidade, o prazer das relagdes e
descobertas, validando seus direitos.

+ Experimentando, assim como a crianca
ja o faz, as diferentes possibilidades de
se expressar, mediadas pelos corpos
gue se mexem, as expressdes que nem
sempre sdo ditas com palavras, mas
com os olhares que contam muitas his-
térias; com o sorriso ou choro que evi-
denciam seus sentimentos; com os tra-
¢os, gestos, desenhos, tantas formas de
se comunicar e de expressar seu pensa-
mento (GOBBI, 2010).

Vivenciando praticas sociais nas a¢des
de acolhida e despedida da crianca,
numa relacao afetuosa nos momentos
de cuidados pessoais, de se servir e de
conversar com seus pares na alimenta-
¢do, nas brincadeiras em diferentes lo-
cais e com criancas de diferentes faixas
etarias.

3.2.3 Confianga,
previsibilidade
e continuidade
como pilares para
a aprendizagem e o
desenvolvimento

A aprendizagem e o desenvolvimento
da crianca se efetivam na participacido em
diferentes praticas culturais e sociais in-
tencionalmente organizadas pelo professor
no cotidiano das Instituicoes de Educacao
Infantil. Para o desenvolvimento integral
e saudavel da crianca, que permite seu
bem-estar, é necessario priorizarmos trés
elementos essenciais que devem compor o
cotidiano infantil: a confianca, a previsi-

bilidade e a continuidade.

Foto: EMEI “Prof.? Idelena Menezes Trefilio
Carvalho”

O professor, bem como todos os pro-
fissionais da Instituicdio de Educacdo In-
fantil, tem grande valor para a crianca. A
presenca, a interacao positiva e afetiva des-
te adulto, oferece a crianca confianga nas
acoes didrias, o que permite uma vivéncia
saudével nesse ambiente. A relagdo do adul-
to com a crianca precisa ser profunda, de
respeito e de engajamento, para que ele co-
nheca a sua singularidade, a sua sutileza, as
suas formas de se comunicar, seus gostos,
seus sentimentos, seu ritmo proprio, o que
conduz a uma relacao reciproca de respeito
e atendimento a especificidade da crianca.

No cotidiano das Instituicoes de Edu-
cacdo Infantil da Rede Municipal de Sao
José dos Campos, o professor esta dispo-
nivel a crianga, construindo com ela uma
relacao de confianca, que possibilitara a ele
que a conheca e possa, dessa forma, promo-
ver propostas que favorecam seu pleno de-
senvolvimento; para a crianc¢a ainda é mais
importante, pois h4 uma grande confianca
nesse adulto, permitindo que, durante as
relacoes, possa estabelecer o seu protago-
nismo no cotidiano de forma ativa e praze-
rosa, criando um sentimento de seguranga.

O que considerar nas interagdes

de qualidade para promover con-

fianca, previsibilidade e continui-

dade:

« Conversar com a crianca fazendo uso de
uma linguagem rica e diferentes formas

de expressdo como gestos, palavras, en-
tre outros.

+ Expressar-se por meio de gestos tran-
quilos e calmos com a criancga.

* Respeitar o ritmo de cada crianca, dan-
do tempo adequado a sua necessidade.

+ Garantir aten¢do plena aos momentos
de cuidado pessoal.

« Atender as necessidades da crianca

quando se expressa ou ajuda-la a se
expressar para comunicar suas neces-
sidades.

+ Acolher a crianca em todos os momen-
tos da rotina, principalmente nas ocasi-
d6es em que demonstra ndo estar bem
(saude fisica e mental).

Ser paciente com o intenso interesse da
crianga com tudo o que esta a sua volta.

Partilhar os diferentes momentos do
dia com a crianga, proporcionando mo-
mentos de escolha.

Estar atento as comunicacdes e conver-
sas da crianga ao longo do dia.

* Trabalhar em equipe com os demais
profissionais da sala para que as neces-
sidades da crianca possam ser respeita-
das ao longo de todo o dia.

« Observar as acdes e comunicacBes da
crianga.

+ Observar, escutar, registrar, comparti-
lhar e refletir sdo a¢des fundamentais
para que o professor possa apreciar,
aprender e compreender cada uma
das criangas, construindo planejamen-
tos adequados e significativos (FERRAZ,
2011).

Outro fator que garante a confian-
ca é a organizacao dos espacos, sendo um
elemento fundamental na garantia da con-
fianca, previsibilidade e continuidade, pois,
quando bem organizado, com ambientes
e materiais oferecidos com regularidade,
favorece a crianga encontrar seguranca e
bem-estar (FALK, 2008).

O fato de poder, repetidas vezes, ex-
perimentar, explorar os objetos, materiais e
ambientes, oferecera a crianca seguranca e
continuidade em sua experiéncia, que esta
intrinsecamente relacionada a sua relacao
com o espaco, para que possa aprofundar e
dar continuidade as suas investigacoes. Or-
ganizar o espaco, com areas estaveis e com
pequenas mudancgas, mantém o interesse da
crianca, garantindo uma boa medida entre a
repeticao, a estabilidade e a previsibilidade,
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necessarias para favorecer um ambiente em
que ela tenha autonomia e investigue para
conhecer o mundo a sua volta.

O tempo também é outro elemen-
to chave na organizacao do cotidiano da
crianca, pois atende as suas necessidades e
promove a regularidade. Quando os rituais
(acolhida, alimentacao, sono, leitura litera-
ria, entre outros) tém uma regularidade, fa-
vorecem a criancga a previsibilidade, ou seja,
saber o que vira a seguir, permitindo a sua
regulacao em relacao ao tempo, uma forma
de se organizar para a proxima proposta,
garantindo o sentimento de seguranca em
seu dia na instituicao.

Quando o dia avanca seguindo um
percurso conhecido, a crianca pode si-
nalizar as suas necessidades individuais
(HOHMANN; POST, 2004), nesse sentido,
os critérios de previsibilidade e de flexibili-
dade tornam-se fundamentais ao organizar
de forma intencional o cotidiano na Insti-
tuicao de Educacao Infantil.

Aprevisibilidade deve estar presen-
te na forma organizada e consistente
do tempo, que considera que o dia da
crianca ocorre em torno de aconte-
cimentos diarios regulares e previsi-
veis. A flexibilidade implica, por sua
vez, considerar que é preciso se aco-
modar as necessidades das criancas,
compreendendo, por exemplo, que a
rotina de cuidados estd intercalada
com os demais acontecimentos do dia
(FERRAZ, 2011, p. 105).

A repeticao do cuidado, por exemplo,
no momento da troca por meio de uma vi-
véncia regular, favorece a crianga a possi-
bilidade de vivenciar seu corpo, de sentir
prazer na relacao, percebendo a si mesma e
o adulto, contribuindo para a construcao do
sentimento de continuidade. Esses tempos

sao planejados de forma intencional, num
encadeamento sistematico e regular das
acgoes, e quanto mais clareza, para a crian-
ca, dessa regularidade, mais seguranca ela
tera. Isso sera fundamental também para o
adulto, pois podera se organizar e planejar
ao longo deste tempo, evitando improvisa-
coes (FALK, 2008).

3.2.4 Praticas pedagédgicas
intencionais,
responsivas e reflexivas

Hoje, o professor assume novo per-
fil, um profissional da infancia que tem o
compromisso de propiciar um ambiente fa-
voravel as experiéncias infantis, colocando
a crianca no centro do seu planejamento,
organizando os contextos de modo que a
crianca possa ter tempo para viver a sua in-
fancia plenamente. O professor, neste senti-
do, apresenta postura de responsividade, de
responder genuinamente as manifestacoes,
interesses, necessidades da crianca, ou seja,
sua atitude responsiva ira direciona-lo a
planejar contextos que de fato respeitem a
singularidade da crianca, permitindo a con-
tinuidade de suas aprendizagens e seu ple-
no desenvolvimento.

O que é preciso garantir para que
os professores sejam responsivos
a crianca:

* Interpretar os processos continuos e
compreender as percep¢des, as ideias,
0S pensamentos, os gestos, as diferen-
tes expressdes da criancga.

« Tomar a posi¢ao de observador, de estar
atento sobre os interesses que surgem
nas brincadeiras, nas conversas, nas in-
vestigacdes, no dia a dia da crianga. Mas
quando falamos numa posicao observa-
dora, referimo-nos a uma postura ob-
servadora ativa, consciente e intencio-
nal. O professor observa para conhecer

melhor, para compreender, para gerar
novas ideias e transformar criticamente
a realidade (HOYUELOS; RIERA, 2019).
Por meio da observacao intencional e
atenta, é possivel ao professor conhecer
a crianga, seus processos investigativos,
seus pensamentos e competéncias.

« Desenvolver escuta atenta permeada
de intencionalidade, que o permita co-
letar dados de uma situacdo, para res-
ponder perguntas e para compreender.
Escutar também apoia o professor para
escolher evidéncias e entender melhor
as iniciativas da criancga.

Outra caracteristica importante ao
professor é se colocar também na posicao
de aprendiz ao se relacionar com a crianca,
pois € nessa intensa interacao, acompanha-
da por reflexoes comprometidas, que tera
suas duvidas, questionamentos, certezas
e incertezas, de modo que buscara, assim
como a crianca, refletir sobre a sua pratica,
para realizar escolhas por caminhos asserti-
vos, agindo de forma intencional nas toma-
das de decisoes.

O que é preciso garantir para que
os professores sejam reflexivos

* Interpretar o que a crianca tem a dizer
como uma forma eficaz de revisitar o
que ja foi vivido ou observado por meio
de documentacdes elaboradas pelo pro-
fessor, crianca e familia. Tais documen-
tos sdo elementos essenciais na pratica
reflexiva do professor. Por meio delas,
de uma forma distanciada da a¢do com
a crianga, o professor faz suas reflexdes
e analisa, de forma profissional e sensi-
vel, as ac¢Bes individuais e de grupo. O
registro da observacdo captura os pro-
cessos em acontecimento, sistematiza e
propde acbes para enfrenta-los, desen-
volvé-los e amplia-los (BARBOSA, 2009).

+ Analisar o que foi vivido, as experiéncias
infantis, trazendo elementos que apon-
tem quais as decisGes serdo tomadas,
sdo escolhas que irdo atender as neces-
sidades de cada crianca e do seu grupo.

* Planejar o cotidiano e os contextos de
aprendizagem, considerando a propos-
ta pedagégica da Instituicdo, a observa-
¢do da crianca e de suas historias, ga-
rantindo intencionalidade pedagobgica
que atenda de fato aos interesses, ne-
cessidades e ritmo de desenvolvimento
de cada crianca e do seu grupo.

3.2.5 Transicoes

A palavra transicao se refere a passa-
gem. Vivenciamos diversas transicoes des-
de que nascemos e uma delas é a passagem
da institui¢do familiar para a Educagao In-
fantil.

Ao comecar a frequentar a Instituicao
de Educacao Infantil, a crianca tem a opor-
tunidade de conviver com outras criancas e
adultos, de receber e dar afeto a outras pes-
soas, de brincar e interagir, ampliando as-
sim suas experiéncias sobre mundo. Cada
fase da vida escolar é marcada por senti-
mentos de alegria, pelas conquistas, assim
como por sentimentos de inseguranca, an-
siedade e angustia, ndo apenas na crianca,
mas também em seus familiares e na equi-
pe da instituicao. Planejar cuidadosamente
cada processo de transicao na vida da crian-
ca é fundamental para diminuir as tensoes
e garantir a continuidade dos processos de
ensino e aprendizagem.

3.2.5.1 Orientacgdes para as
transicoes ao longo da
educacao infantil

A cada dia na Instituicao de Educacao
Infantil, a crianga vivenciara situacoes de
transicao, como:

« Deixar sua casa e chegar a institui-
cao.

« A mudanca de uma proposta ou de
um ambiente para outro durante a
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sua permanéncia na instituicao.

« O ato de se despedir dos colegas,
professor e demais profissionais e
retornar para casa.

« A mudanca de um nivel para o ou-
tro ao findar de um ano.

« A transicao da Educacao Infantil
para o Ensino Fundamental.

Todas essas transicoes impactam na
aprendizagem e no desenvolvimento da
crianca. Para que tal impacto seja positivo, é
necessario que ela se sinta acolhida em suas
necessidades, tenha confianca nos adultos
e nela mesma, e que haja continuidade nos
processos de aprendizagens.

A participacao de toda a Comunidade
de Aprendizagem (crianca, familia, profes-
sor, equipe gestora, profissionais da Edu-
cacao Infantil e parceiros comunitarios) na
construcao de estratégias adequadas aos
diversos momentos de transicao vividos
pela crianca é fundamental. Cada momen-
to de transicao requer cuidados diferentes,
porém, em todos eles é preciso considerar
sempre os diferentes ritmos e necessidades
da crianca.

Sao consideragoOes para planejar cada
tipo de transicao:

Insercao e acolhimento

A entrada da crianga na instituicdo é
um momento muito especial, pois ela tera
experiéncia com um ambiente diferente
do familiar, o que causa expectativas e

preocupac¢des. Nesse contexto, & neces-
sario que:

* Durante a efetivacdao da matricula os
pais/responsaveis sejam recebidos com
cordialidade e possam sanar suas pri-
meiras duvidas.

* No ato da matricula, os pais/responsa-
veis sejam convidados a participar da

reunido de apresenta¢ao da equipe da
escola, da proposta pedagogica e dos
espagos.

+ A equipe da escola use diferentes es-
tratégias para que os pais/responsaveis
expressem suas duvidas e sentimentos,
assim como compartilhem com os pro-
fessores os costumes, caracteristicas e
gostos do seu filho.

* O bebé ou crianca visite a Unidade Es-
colar antes de comecar a frequenta-la;

« Os professores organizem os espacos
de forma atrativa e acolhedora.

* O bebé ou crianga sejam acompanha-
dos por um membro de sua familia até
a porta da sala, e que esta pessoa, se
necessario, possa permanecer na sala
com ela.

+ Os professores possibilitem que o bebé
e a crianca tragam, diariamente, brin-
quedos ou outro objeto que Ihes reme-
tam a seguranca do ambiente familiar.

Momentos de acolhimento

Diariamente, a crianga vive experién-
cias de encontro e despedidas ao chegar a
instituicdo, encontrar seus colegas e des-
pedir-se de seus familiares ou responsa-
veis, encontrando seus familiares ou res-
ponsaveis e despedindo-se de seus pares,
nas alternancias dos adultos que atuam
com a crianga. Para que essas sejam ex-
periéncias positivas, & importante que:

« Familiares ou responsaveis, professores
e profissionais acolham as dificuldades
da crianga e ougam suas necessidades.

+ A crianca possa levar para instituicao
objetos pessoais, como um brinque-
do ou um objeto de apego (chamado
pelo psiclogo Donald Winnicott, 1896-
1971, como “objeto de transicao”, que
se caracteriza por proporcionar suporte
emocional a crian¢a, sendo eleito por
ela como aquele que carrega consigo
por todas as partes, principalmente em
momentos de separa¢do ou angustia
nos primeiros anos de vida) que pro-
porcione a ela conforto emocional en-
quanto estd na Instituicao de Educagao
Infantil.

* Um membro da familia ou responsavel
possa acompanhar a crianca até sua

sala.

+ O professor seja atencioso com as fami-
lias, acolhendo suas duvidas e informa-
¢Bes sobre a crianga.

Transicoes ao longo do dia

Durante sua jornada na Instituicao
de Educagao Infantil, a crianca vivencia
diversas situacBes e convive em espagos
diferentes, o que torna necessario que
o professor crie estratégias para que os
momentos de transi¢do entre uma pro-
posta e outra ou entre um espaco e outro
apoiem a crianga a antecipar os diferen-
tes momentos e identificar as ac¢Bes e re-
gras de convivéncia, podendo ser autono-
ma em suas acdes, dependendo cada vez
menos do apoio do adulto. Para organizar
esses momentos, é importante que o pro-
fessor:

+ Organize o cotidiano em rituais todos os
dias.

+ Organize os rituais utilizando marcos de
passagens com canc¢8es, brincadeiras
ou acdes que apoiem as criancas a iden-
tificarem e agirem com autonomia.

+ Crie condic¢Bes para que esses momen-
tos possam favorecer o controle com-
partilhado entre criancas e adultos.

O inicio do ano letivo

O inicio de um novo ano na Institui-
¢do de Educacdo Infantil também merece
atencdo. A crianga, seja ela um bebé, uma
crianca bem pequena ou pequena, esteve
um longo periodo de férias e, ao retornar,
precisara se inserir em um novo cotidiano,
conviver em novos espacos, conhecer e se
adaptar ao novo professor e novos adul-
tos de referéncia. A familia, acostumada
com o cotidiano, e equipe de sala do ano
anterior precisardo se adaptar as novas
configurag¢des, assim como o professor e
profissionais que atuam junto as criancas
precisarao conhecer e criar vinculos com
0 novo grupo de criangas e suas familias.
Dessa forma, faz-se necessario que:

« A equipe gestora, professor e demais
profissionais da Educacdo Infantil plane-
jem este periodo, garantindo situacdes
nas quais as familias possam conhecer
o professor e demais profissionais da

instituicdo e possam expressar suas du-
vidas e necessidades.

« O professor planeje as mudancas de
tempos, espacos e materiais, bem
como a apresenta¢do do novo cotidia-
no, de forma paulatina, permitindo que
a crianga se aproprie das novidades a
partir de um ambiente que lhe é seguro
e confiavel.

+ O professor planeje espacos e situacdes
nas quais a crianga possa se sentir aco-
lhida e progressivamente sentir-se se-
gura.

« A equipe gestora e o professor abram
espago para que todos os envolvidos
compartilhem ideias, sentimentos e in-
formacBes sobre a nova etapa da edu-
cagdo, ja que a transicdo da Educacgao
Infantil para o Ensino Fundamental é
um momento que desperta muitas an-
gustias nas familias e expectativas nas
criangas.

3.2.5.2 Transic¢ao da Educacao
Infantil para o Ensino
Fundamental

O término da etapa da Educacao In-
fantil (EI) e o inicio da etapa do Ensino
Fundamental (EF) sao marcados por im-
portantes mudancas na vida da crianca. Ha
significativas alteragbes no cotidiano, no
espaco escolar, na pratica pedagogica, que
ocasionam impactos para a crianca. Portan-
to, para que a transicdo aconteca de manei-
ra tranquila, cabe aos professores e gestores
de ambas as etapas, as familias e aos pro-
fissionais de Educacao Infantil conhecerem
a importancia desse processo para que pos-
sam apoiar a crianca em suas aprendizagens
e as novas configuragdes que ocorrem neste
momento.

Para cada ator da Comunidade de
Aprendizagem, inserido neste processo
de transicdo (crianca, familia, professor,
gestor e profissional da EI), o significado e
a participacao sao diferentes.
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Ao escutar a crianga para saber o que
e como pensa ser a escola do Ensino Fun-
damental, ela revelara suas expectativas
sobre o desconhecido e o que ele provoca,
como sentimento de medo e inseguranca.
As informacoOes que a crianca tem do En-
sino Fundamental advém muitas vezes dos
adultos (familia, professor e outros), sen-
do assim, é responsabilidade desses atores
ressignificar e tranquiliza-la em relacio ao
proximo ano.

O ultimo ano da Educagdo Infantil
deve ser marcado pela parceria das duas
instituicBes El e EF, assim precisam elen-
car a¢des que favorecam este processo de
transicao, assegurando a crianga a garan-
tia de equidade e dos direitos: Conviver,
Brincar, Participar, Explorar, Expressar e
Conhecer-se, pois eles explicitam a ma-
neira que a crianca aprende e se desen-
volve. Nesse sentido, a troca de institui¢ao
ndo influenciard na maneira de ela se de-
senvolver, entendendo que as carateristi-
cas desta crianga nao mudam de um ano
para outro.

Diante das expectativas da crianca,
cabe as Instituicoes de Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental garantir que ela:

» Seja acolhida em suas ideias, opi-
nioes e em suas expressoes.

« Vivencie algumas situagoes que es-
tao por vir, para que possa sentir-
-se confortavel e segura.

« Compreenda gradualmente, por
meio de acOes, as expectativas, in-
teracOes e praticas sociais e fisicas
dos novos ambientes.

A Instituicdo de Educacido Infantil,
sabendo das expectativas da crianga so-
bre este momento, deve cuidar e promover
acdes que tragam apoio, confianca, segu-
ranca para as mudancas que ela vivera, de
maneira responsavel e colaborativa. Para

isso, a equipe gestora necessita:

« Ampliar e estreitar a comunicacao
com a Instituicdo do Ensino Fun-
damental.

« Envolver a crianga em propostas
que favorecam a escuta e o aco-
lhimento, ampliando seu conheci-
mento sobre o novo.

« Envolver o professor dos dois seg-
mentos (EI e EF) em acOes que
apoiem a crianca.

« Envolver e inserir a familia e o
Conselho de Escola para que parti-
cipem atuantes neste contexto.

« Promover estratégias e abordagens
variadas para que a transicao aten-
da a diversidade de crianca e fami-
lia.

« Registrar as acoes de articulacao e
efetivacao deste processo, a fim de
documentar e socializar esta tema-
tica a toda comunidade escolar.

A crianga, ao longo da Educacdo Ba-
sica, vai constituindo seus saberes conti-
nuamente e progressivamente, essa ideia
nos ressalta que a Educacdo Infantil tem
seus préprios objetivos e propoésitos, am-
pliando assim seus repertérios e suas ex-
periéncias nas diferentes linguagens. As
aprendizagens conquistadas pela crianga
ao longo da El terdo grande valor e apoia-
rdo a sua entrada no Ensino Fundamental.

E papel da Instituicio de Educacdo
Infantil inserir a familia neste processo,
promovendo situagdes em que possa conhe-
cer, discutir e refletir sobre as especificida-
des da crianca e suas expectativas sobre o
novo. E importante que a familia eviden-
cie a sua contribuicdo neste momento, por
meio de agoes, como:

« Acolher as expectativas da crianca.

« Cuidar dos anseios dela, apresen-
tando aspectos positivos deste
novo momento.

« Participar de reunides dos dois
segmentos (EI e EF).

« Valorizar o que a crianca ja sabe,
ressaltando suas aprendizagens e
conquistas.

Para apoiar a transicdo, o professor
de Educacao Infantil tem o importante pa-
pel de abordar com a crianca a transicao,
provocando-a a expor suas ideias e senti-
mentos, trazendo a luz o desconhecido. O
professor auxilia a crianca a ressignificar
este momento ao promover acoes, como:

» Conversa e assembleia.

« Visita em instituicio do Ensino
Fundamental.

« Entrevista com criancas e/ou pro-
fessor do Ensino Fundamental.

« Comunicacao entre os segmentos
(EI e EF) por meio de carta, e-mail,
chamada de video, desenho, entre

outros.

Neste processo de transigcdo, o pro-
fessor tem a funcdo de monitorar as apren-
dizagens e o desenvolvimento da crianca,
refletindo sobre as praticas pedagogicas,
objetivos e documentacao.

E imprescindivel que o professor
construa registros das experiéncias vividas
pela crianca, dando a ela, a sua familia e aos
professores do Ensino Fundamental visibi-
lidade e evidéncia das aprendizagens cons-
truidas para que haja continuidade deste
processo no proximo ano. Faz-se necessario
que o professor:

« Compartilhe informagoes das
aprendizagens e do desenvolvi-
mento da crianca, por meio de re-
latério/portfélio ou de outro ins-
trumento.

» Ressalte, no registro, os relaciona-
mentos e amizades, bem como seus
interesses, talentos e investigacoes
particulares.

« Evidencie o seu percurso, suas sin-
gularidades, seu progresso e suas
necessidades especiais.

Foto: EMEI “José Madureira Lebrao”
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EQUIPE GESTORA

PARCEIROS

COMUNITARIOS PROFESSOR

PR,

CRIANCA

PROFISSIONAIS

Fonte: Esquema elaborado pelas Orientadoras de Ensino da Educacgdo Infantil da REM (2020).

E preciso uma aldeia inteira para educar uma crianca.

Provérbio africano

A Comunidade de Aprendizagem constitui-se na par-
ticipacao conjunta, em que todos ensinam e aprendem — crianca,
familia, professor, equipe gestora, demais profissionais da Insti-
tuicdo de Educacao Infantil e parceiros comunitarios — em prol
da aprendizagem e desenvolvimento integral da crianca.

4.1 Criacaoe
convivéncia em
uma Comunidade de
Aprendizagem

A educacao das criancas nessa faixa
etaria é uma tarefa tao dificil e com-
plexa. As enormes responsabilidades
dessa tarefa nao podem ser supe-
radas isoladamente pela familia ou
pela escola. (EDWARDS, et al., 2016,

p-129)

Familia, comunidade e Instituicao de
Educacao Infantil sao responsaveis pelo de-
senvolvimento integral da crianca de zero a
cinco anos e onze meses. Frente a essa cor-
responsabilidade, justifica-se a busca por
praticas que, de fato, estreitam as relacées
e 0 acompanhamento partilhado do desen-
volvimento da crianca, favorecendo a cons-
trucdo de uma relacdo fundamentada em
acgoes colaborativas e integradas. Atuar de
forma colaborativa, promovendo as apren-
dizagens e o desenvolvimento pleno da
crianca, implica mapear as potencialidades,
necessidades e problemas da Instituicao de
Educacao Infantil, bem como seus poten-
ciais e possiveis parceiros por meio do es-
tabelecimento de praticas de aprendizagem
dialbgica, aberta a novas ideias e disposta
a unir forc¢as na transformacao do seu pro-
cesso pedagogico. Nesse sentido, uma Co-
munidade de Aprendizagem promove forte
interacao e comunicacao entre crianca, pro-
fessor, familia, equipe gestora, profissionais
da Instituicdo de Educacao Infantil e par-
ceiros comunitarios, cria-se sentimento de
pertenca, desenvolve-se senso de solidarie-
dade e de participacao social.

Estreitar vinculos com a familia en-
volvendo todos os atores da Comunidade de
Aprendizagem implica uma nova maneira

de educar, pois respeita os saberes de todos
os envolvidos, valoriza as culturas plurais,
dialoga com a diversidade das familias e
da comunidade. Essa parceria comparti-
lha a responsabilidade com a formagao da
crianca, traz seguranca e amplia as possi-
bilidades de éxito nos momentos de toma-
da de decisao. As acoes da Comunidade de
Aprendizagem podem fortalecer as relacoes
entre seus membros, garantindo os direi-
tos de aprendizagem e desenvolvimento da
crianca, por meio de diferentes contextos de
interacao e didlogo.

Contextos de interacdo e dialogo
promotores de uma Comunidade
de Aprendizagem:

Encontro com as familias - professor,
profissionais e familias se reinem para
uma explanacao dialogica sobre os acon-
tecimentos do grupo, propostas realiza-
das, apresentac¢des dos trabalhos, avalia-
¢cdes de experiéncias educacionais.

Encontros tematicos - sdo iniciadas pe-
las familias, professores, equipe gestora
ou profissionais e estdo abertos a todos
aqueles que estdo conectados com a Ins-
tituicdo de Educagdo Infantil e que se in-
teressam pela discussdo ou ampliacdo do
conhecimento sobre um assunto especi-
fico.

Encontros em grupos pequenos - profes-
sor, profissionais e um pequeno grupo de
familias se reinem para melhor atender
as necessidades das familias ou das crian-
cas.

Conversas individuais - solicitadas pela
familia ou sugerida pela equipe gestora,
professores ou profissionais para tratar
de questdes particulares relacionadas a
uma familia ou crianca.

Encontros com participacdo das crian-
¢as - nesses encontros, as criangas sao
protagonistas e narram para as familias
as aprendizagens e as experiéncias viven-
ciadas.

Encontro com especialistas - esses en-
contros assumem a forma de uma pales-
tra ou mesa de discussdo e podem envol-
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ver muitas institui¢des. Eles sao pensados
para ampliar o conhecimento de todos
acerca de problemas ou questdes de inte-
resse comum.

Sessdes de trabalho - sdo oportunidades
de contribuir de maneira concreta para a
melhoria da institui¢do.

Oficinas - encontros em que as familias,
criancas e profissionais da Instituicdo de
Educacao Infantil confeccionam brinque-
dos ou materiais com forte potencial edu-
cacional.

Eventos - sdo propostas em que a crianga,
a familia, os profissionais da Instituicdo de
Educacdo Infantil e, por vezes, alguns par-
ceiros, relinem-se e interagem em prati-
cas que valorizam a cultura da infancia, as
manifesta¢des artisticas e do patriménio
histérico cultural.

Outras possibilidades de encontros -
passeios, piqueniques, utilizacao de espa-
cos de cultura, esporte e lazer do entorno
e da cidade com parceiros comunitarios.

Encontro com familias de criancas re-
cém-matriculadas - de modo a garantir
que seja um processo de acolhimento, de
construcdo de vinculos estaveis e segu-
ros, para a crianca e para a familia.

Algumas propostas apresentadas an-
teriormente sdo adaptacoes das sugestoes
do livro “As cem linguagens da crianca”
(EDWARDS et al., 2016, p. 132-135) e outras
propostas sdo realizadas pelas Institui¢oes
de Educacao Infantil do nosso municipio.
E importante ressaltar que o investimen-
to para consolidar uma Comunidade de
Aprendizagem precisa ser continuo e requer
diversidade de estratégias, que atendam aos
interesses, necessidades e aspiracoes dos
diferentes atores envolvidos.

4.2 Os diferentes atores
de uma Comunidade
de Aprendizagem

Na perspectiva do trabalho realiza-

do na Educacio Infantil, a Comunidade de
Aprendizagem refere-se a uniao de diferen-
tes atores em prol de um objetivo comum
que é o desenvolvimento integral da crian-
¢a de 0 a 5 anos e onze meses. Fazem parte
desta comunidade: crianca, familia, profes-
sor, equipe gestora, demais profissionais da
instituicdo e parceiros comunitarios. A se-
guir, evidenciamos o papel de cada um nes-
sa comunidade.

4.2.1 A crianca como aprendiz

Todas as criancas buscam realizar
sua identidade e se fazerem ouvidas
dentro daquele contexto especifico.
O seu contexto especifico é a fonte de
sua individualidade; é nele que elas
se expressam por meio do dialogo e
da interacdo com o grupo, chamando
adultos préximos para servir de par-
ceiros, recursos e guias. (EDWARDS,
2016, p. 155-156)

Foto: EMEI “Prof.? Zeli de Toledo Dias”

Cada crianca € Unica e se caracteriza
pelo modo de sentir e pensar o mundo de
um jeito muito préprio. E por meio das in-
teragdes que estabelece, desde bebé, com as
pessoas que lhe sdao proximas e com o meio

que a circunda, que ela demonstra sua capa-
cidade para compreender o mundo em que
vive e as relacoes que presencia. Por meio
das brincadeiras, ela explicita sua cultura,
seus anseios e desejos.

A primeira infincia deve ser vista
como um periodo intenso e precioso de po-
tencial humano, com o qual toda a comu-
nidade deve estar comprometida, auxilian-
do a educacgado da crianca. O propésito da
Educacao Infantil é contribuir com o desen-
volvimento integral de cada crianca e isso
depende, nao somente dos profissionais
da Instituicio de Educacado Infantil, mas
também do estabelecimento de parceria
de exceléncia entre toda a Comunidade de
Aprendizagem.

Propiciar interacoes positivas com
diferentes pares e adultos, em diferentes
contextos, contribui para que a crianca pos-
sa atribuir sentidos e significados coletivos
para o mundo, constituindo-se como sujeito
produtor de cultura. Compreender seus mo-
dos de aprender, de se relacionar, de partici-
par, é fundamental para envolver a crianca
de forma ativa, como elemento imprescin-
divel na Comunidade de Aprendizagem.

4.2.2 O papel da familia

As relacoes cooperativas e colabo-
rativas entre gestores, profissionais
e familias, de maneira sensivel, res-
peitosa e de comunicac¢do reciproca,
contribui com as criancas, reforca
seu sentimento de pertencimento, sua
segurancga e consequentemente sua
aprendizagem e desenvolvimento.
(BRASIL, 2018, p. 55)

A familia exerce importante papel na
Comunidade de Aprendizagem, uma vez
que é ela quem mais conhece a historia da

crianca, seus interesses, habitos e neces-
sidades. Desta forma, o didlogo empati-
co entre familia e Instituicdo de Educacao
Infantil fortalece vinculos de confianca e
estabelece uma relacao de parceria. A coo-
peracao, a troca de experiéncias e conheci-
mentos contribuem para pensar em estra-
tégias que potencializem a aprendizagem e

desenvolvimento da crianca.

Eh
Foto: CEDIN “Prof.? Maria Aparecida Segolin de
Rezende”

A familia promove ac¢des que for-
talecem a Comunidade de Apren-
dizagem quando:

« Acompanha a crian¢a durante o periodo
de adaptacdo, respeitando seu tempo e
seu ritmo.

+ Alinha estratégias com os profissionais
da instituicdo quando ha necessidade
especifica da crianca.

+ Compartilha o cuidado da crianga com
os profissionais, mantendo-os informa-
dos sobre aspectos importantes de seu
desenvolvimento.

* Participa da elabora¢do, execugao e
avaliacdo do Projeto Politico Pedagogico
da instituicao; bem como de reunides,
encontros, eventos e documentacdo em
que sejam evidenciados o cuidar, edu-
car e as brincadeiras em contextos de
interacdo e investigagao.
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* Envolve-se nos programas institucionais
e com os projetos especificos da turma,
compartilhando saberes e experiéncias,
ampliando aspectos culturais e sociais,
enriquecendo as experiéncias cotidia-
nas da crianga.

4.2.3 O papel do professor

No exercicio de sua pratica pedago-
gica, o professor se comunica com todos os
membros da Comunidade de Aprendiza-
gem, em diferentes situacoes e com diferen-
tes propositos; sendo assim, desempenha
papel fundamental para o éxito das acGes
em prol da crianca.

Foto: NEI “Prof.2 Silvia Helena de Sousa”

O professor promove acodes que
fortalecem a Comunidade de
Aprendizagem quando:

+ Age de modo atento e consciente aos
interesses que surgem da crianca, cor-
relacionando-os aos objetivos de apren-
dizagem e desenvolvimento, conferindo
sentido pedagdgico as suas proprias in-
tervencdes.

+ Estabelece vinculo seguro e estavel com
a crianga, apoiando suas aprendizagens
e desenvolvimento de maneira sauda-
vel, atuando de forma complementar a
familia.

« Compartilha com a crianca a gestdo do
planejamento e as a¢8es do cotidiano.

* Relaciona-se com a familia de forma res-
peitosa, por meio de um diadlogo aberto
e empatico para melhor atender as ne-
cessidades da crianca.

« Compartilha com a equipe gestora, pro-
fissionais que atuam junto a crianca e
parceiros comunitarios, as caracteris-
ticas e necessidades das criangas e de
suas familias, assim como seus conhe-
cimentos e pesquisas de praticas peda-
gbgicas coerentes com as concepgdes
e diretrizes que orientam o trabalho na
Educacdo Infantil.

4.2.4 O papel da equipe
gestora

A gestdo democratica da proposta
curricular deve contar na sua elabo-
ragdo, acompanhamento e avaliagdo
tendo em vista o Projeto Politico Peda-
gogico da unidade educacional, com a
participacao coletiva de professoras e
professores, demais profissionais da
instituicdo, familias, comunidade e
das criancas, sempre que possivel e a
sua maneira. (BRASIL, 2010, p. 86)

Foto: EMEI “Prof.2 Ana Lucia de Castro Micheleto”

No exercicio da gestdo democratica
na Instituicdo de Educacao Infantil, a equi-
pe gestora se articula por meio de diferentes
estratégias e se envolve com todos os atores
que fazem parte da Comunidade de Apren-
dizagem, nas acOes individuais e coletivas
da Instituico de Educacao Infantil.

A articulacao e didlogo da equipe ges-
tora com a crianca, a familia, os profissio-
nais da Instituicdo de Educacao Infantil e
os parceiros da comunidade se pautam em
mecanismos legais e institucionais, conside-
rando a participacao de todos nas decisoes
que tém impacto no coletivo, na elaboracao
e execucao do Projeto Politico Pedagogico,
nas avaliacoes das acgoes da instituicao e na
mediacao dos conflitos presentes nas rela-
¢Oes interpessoais.

A equipe gestora promove agodes
que fortalecem a Comunidade de
Aprendizagem quando:

« Encaminha suas a¢8es, considerando as
premissas da Cultura de Paz.

+ Estabelece rela¢des a partir do acolhi-
mento e de uma escuta empatica, que
reconhece a importancia do bem co-
mum em detrimento de interesses indi-
viduais.

+ Valoriza o didlogo, a cooperagdo e o res-
peito as diferencas, compreendendo a
diversidade como um aspecto positivo
e necessario.

* Realiza encaminhamentos que contri-
buam para garantia da aprendizagem
e desenvolvimento da crianga, assim
como para a melhoria da qualidade da
Educacdo Infantil.

4.2.5 O papel dos profissionais
da Instituicao de
Educacao Infantil

Os profissionais que atuam direta-
mente com a crianca e aqueles com os quais
ela interage ao longo do cotidiano — respon-
saveis pela limpeza, pela alimentacao, pela
seguranca, pela secretaria — fazem parte da
Comunidade de Aprendizagem. Esses pro-
fissionais se constituem como educadores
dentro da Instituicdo de Educacdo Infan-
til, uma vez que sao corresponsaveis pelas

praticas cotidianas que asseguram a crianca
acoes de cuidado e educacao.

Foto: EMEI “José Madureira Lebrao”

Os profissionais da instituicao de
Educacao Infantil exercem papel
ativo na Comunidade de Aprendi-
zagem quando:

« Compreendem “a importancia de suas
acbes em favor da crianca, zelando e
contribuindo efetivamente com a quali-
dade do atendimento prestado” (Curri-
culo Paulista, 2019, p. 55-56).

+ Consideram a singularidade da crianca.

« Conhecem as especificidades da faixa
etaria atendida.

+ Constroem vinculos seguros e estaveis.

+ Estabelecem relacdo empatica com as
familias, respeitando suas diferentes
constitui¢des e habitos.

« Envolvem-se nas formacg8es oferecidas
pela Instituicdo de Educacdo Infantil e
pela Secretaria de Educacao e Cidada-
nia, fortalecendo o compromisso com
as praticas cotidianas coerentes com a
concepgdo pedagobgica.

* Mantém relacdo de parceria com os
professores e equipe gestora, qualifi-
cando o trabalho junto a crianga.

+ Participam da elaborac¢do, execucdo e
avaliacdo do Projeto Politico Pedagogi-
co.

6/



63

4.2.6 O papel dos parceiros
comunitarios

Os parceiros comunitarios sao todos
aqueles que estdo préoximos, no entorno da
Instituicdo de Educacao Infantil, — forman-
do o que chamamos de territorio educati-
vo — sendo potenciais colabores que estao
dentro e fora da escola.

—— R —
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Foto: EMEI “Prof.2 Zilda Costa de Oliveira”

Ambientes ricos em natureza, incluin-
do as escolas com pdtios e areas ver-
des, as pragas e parques e 0s espagos
livres e abertos para o brincar, que
ajudam na promocdo da satide fisica
e mental para o e no desenvolvimen-
to de habilidades cognitivas, sociais,
motoras e emocionais. [...] Os territo-
rios educativos sdo, portanto, cons-
tituidos por comunidades formadas
por atores que estdo dentro e fora da
escola. (BARROS, 2018, p. 19 e 31)

Fazer arranjos e combinados territo-
riais ¢ uma maneira de ampliar o raio de
acao, movimento e aprendizado da crianca,
fortalecendo a constituicao e convivéncia da
Comunidade de Aprendizagem.

Uma Comunidade de Aprendiza-
gem que envolve seus parceiros
comunitarios garante:

+ A participa¢do das familias, criancas e
da comunidade ao entorno, fortalecen-
do os ¢érgdos colegiados ja existentes,

como o Conselho de Escola, ampliando
sua participagdo em processos de refle-
xdo, planejamento e de acdo na Institui-
¢do de Educacao Infantil.

* Maior valorizacdo dos espacos publi-
cos de uma comunidade possibilitando
a crianca momentos de experiéncias
compartilhadas entre si, com os profis-
sionais e com as familias, em diferentes
ambientes intencionalmente organiza-
dos para que a crianga explore, interaja
e brinque.

« O didlogo com os servi¢os destinados a
infancia, promovendo a¢des interseto-
riais, que ampliam e qualificam as estra-
tégias para a identificacdo, acolhimen-
to, atendimento, notificacdo, cuidados
e protecdo da crianca em situacdo de
violéncia, bem como para a orientacdo
as familias, independente de raca/etnia,
sexo, diversidade cultural, religiosa e
orientacdo sexual.

* lgualdade de tratamento as pessoas
com deficiéncias, dentre outras pecu-
liaridades, primando pela integracdo na
Rede de Protecdo e Cuidados Infanto-ju-
venis.

A crianca que acessa o servico de
saude é a mesma que acessa a creche ou a
pré-escola. Desse modo, o projeto “O cui-
dado com a Primeira Infancia” é uma
pratica intersetorial consolidada em nosso
municipio, que nasceu da parceria entre a
Secretaria de Educacao e Cidadania (SEC)
e a Secretaria de Saade (SS), visando a sen-
sibiliza¢ao, capacitacao e responsabilizacao
dos profissionais da area de Educacao In-
fantil e Satide para o reconhecimento das
vulnerabilidades e dos sinais de alerta e
“sintomas” de violéncia contra a crianca na
primeira infancia e, a partir dessa premissa,
desencadear acOes para desenvolvimento
integral, cuidados em satde e protecdo so-
cial da crianca.

De acordo com os Parametros Nacio-
nais de Qualidade da Educacao Infantil:

A prdtica intersetorial cria uma voz
mais unificada e poderosa para ga-
rantir que os direitos e necessidades
das criancas de 0 a 5 anos sejam aten-
didos, com o envolvimento de parce-
rias familiares, sociais e comunita-
rias. Essa prdtica convida aqueles
que trabalham em diferentes tipos de
servicos a engajar-se em discussoes, a
refletir e a definir a qualidade de ser-
vico de acordo com valores, missdo,
visdo, capacidade, natureza e cultura
proéprias, contribuindo para que cada
profissional possa aprender sobre
esses aspectos, a fim de trabalhar no
sentido de apoiar as familias e pro-
porcionar uma transicdo e comuni-
cacgdao cotidianas, quando criancas e
suas familias utilizam esses diferentes
servicos. (BRASIL, 2018, p. 58)

Como fruto desse projeto em nos-
sa rede, os membros da Comunidade de
Aprendizagem sabem da importancia da
observacao, do cuidado e da intervencao
precoce atuando:

« Em parceria com o CRAS — Centro
de Referéncia de Assisténcia So-
cial, proximo a Unidade Escolar.

» Preenchendo o formulario SINAN
— Sistema de Informacao de Agra-
vos de Notificacao;

« Comunicando os seguintes 6rgaos:
Unidade Bésica de Sauade (UBS),
Centro de Referéncia Especializa-
do de Assisténcia Social (CREAS),
Conselho Tutelar e Vigilancia Epi-
demiologica.



PARTE 5
Organizacao
Curricular

O Curriculo da Rede de Ensino Municipal de Sao José dos
Campos, em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular e
com o Curriculo Paulista da etapa da Educacao Infantil, propoe uma
abordagem curricular organizada por campos de experiéncias, reve-
lando a progressao das aprendizagens e do desenvolvimento em uma
perspectiva de ampliacdo e aprofundamento. Essa abordagem apoia
o professor a colocar a crianca no centro do planejamento curricular,
indicando quais sao as experiéncias fundamentais que deve viver no
cotidiano da Instituicdo de Educacao Infantil.
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5.1 Uma abordagem
curricular por
campos de
experiéncias
e objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Os campos de experiéncias devem
ser trabalhados de forma integrada, nos
diferentes contextos de aprendizagem, in-
tencionalmente planejados, com vistas as
experiéncias e aprendizagens potenciais a
serem vividas e construidas pela crianga.
Para cada campo de experiéncias, é indica-
do um conjunto de objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento que compreende as
nocoes, procedimentos, valores, atitudes e
afetos a serem aprendidos e desenvolvidos
ao longo da Educagao Infantil.

A experiéncia é individual e marcante,
o centro do processo educativo deve es-
tar no fazer e agir das criancas, a partir de
contextos que a instiguem a dar significa-
dos as proprias experiéncias.

5.2 Camposde
experiéncias

A Base Nacional Comum Curricular
define cinco campos de experiéncias, sendo
eles:

« O eu, o0 outro e o nos;
« Corpo, gestos e movimentos;
» Tracos, sons, cores e formas;

« Escuta, fala, pensamento e imagi-
nacao;

« Espacos, tempos, quantidades, re-
lacoes e transformacoes.

Tais campos apoiam o planejamento
de contextos de aprendizagem organizados
em torno de interagoOes, brincadeiras e in-
vestigacoes que favorecam as possibilidades
de a crianca se expressar, explorar, relacio-
nar-se, observar, perguntar, investigar e
criar significados sobre o meio social, na-
tural e cultural, acerca das relacoes e, nesse
processo, construir sua identidade.

Por meio de suas experiéncias, a
crianca tem a oportunidade de construir co-
nhecimentos importantes para sua apren-
dizagem e seu desenvolvimento, sendo
respeitada na especificidade de seu jeito de
agir, pensar e sentir. Para isso, € imprescin-
divel que ela possa participar de contextos
de interacao com adultos, outras criancas e
ambientes, de forma a investigar, confron-
tar e reorganizar ideias que irdo suscitar o
conhecimento.

O foco nao esta no contetido, e sim
em situacoes do cotidiano, proximas as pra-
ticas sociais que sao significativas. A partir
dessas situagdes, as vivéncias sao transfor-
madas em experiéncias, que se entrelacam
aos saberes da crianca e aos conhecimentos
sistematizados e geram aprendizagem e de-
senvolvimento.

Nao se trata de uma pedagogia nao
diretiva, que supoe que o que as crian-
cas precisam aprender ja nasce com
elas, que é inato a elas. Também nao é
o contrario, uma pedagogia diretiva,
que percebe a crianca como vazia, ta-
bula rasa, cabendo ao adulto “preen-
ché-la” com os saberes ja adquiridos
por ele. (FOCHI, 2016, p. 5)

A escolha do arranjo curricular orga-
nizado por campos de experiéncias envolve
a concepgao e posicionamento, ao pensar
no planejamento e na intencionalidade das

acoes dentro da Instituicao de Educacao In-
fantil. A proposta dessa organizagdo deve
romper com a ideia de um planejamento por
area de conhecimento, reconhecendo que o
saber é construido de forma integrada.

5.3 Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Os objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento sao nocoes, procedimentos,
valores, atitudes e afetos que precisam ser
garantidos na Educacdo Infantil, fase esta
em que o ritmo de desenvolvimento da
crianca se da de forma singular, o que justi-
fica a importancia de pensarmos em perio-
dos e nao em faixas etarias para essa etapa.
Desse modo, os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento encontram-se sequen-
cialmente organizados para cada campo de
experiéncias, em trés grupos etarios, respei-
tando as especificidades por periodo, rela-
cionados as possibilidades de aprendizagem
e aos marcos do desenvolvimento infantil.

Os objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento estao divididos da seguinte
maneira:

» Bebés (zero a 1 ano e 6 meses).

« Criancas bem pequenas (1 ano e 7
meses a 3 anos e 11 meses).

« Criancas pequenas (4 anos a 5 anos
€ 11 meses).

A progressao da aprendizagem'® da
crianca esta implicita nessa distribuicao de
grupos etarios, os objetivos estao relacio-
nados a ampliacdo e aprofundamento das
aprendizagens e das conquistas de desen-

[13] Na sec¢do 5.5 deste Curriculo, é possivel ob-
servar os quadros de progressao de todos os Obje-
tivos de aprendizagem e desenvolvimento.

volvimento, que sao construidas a partir das
experiéncias.

Vejamos um exemplo:

Campo de experiéncias “0 eu, o outro e o0 nés”

Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento

Grupos Etarios

Perceber que suas agbes tém
Bebés efeitos nas outras criangas e nos
adultos.

Demonstrar atitudes de cuidado
e solidariedade na interagdo com
criangas e adultos.

Demonstrar empatia pelos ou-
tros, percebendo que as pessoas
tém diferentes sentimentos, ne-
cessidades e maneiras de pen-
sar e agir.

Criancas
bem pequenas

Criancas
pequenas

Fonte: BRASIL (2017, p. 43)."

Para que o professor planeje contex-
tos de aprendizagem, considerando a am-
pliacdo e o aprofundamento dos conheci-
mentos da crianca, é importante que:

« Observe primeiramente a crianca
no cotidiano;

« Analise como a cultura, a ciéncia, a
arte e a tecnologia podem ampliar
as vivéncias e as experiéncias da
crianca, contribuindo para apren-
dizagens que promovam o seu de-
senvolvimento integral;

« Organize o planejamento, consi-
derando a continuidade das ex-
periéncias, por meio de contextos
de aprendizagem que propiciem o
aprofundamento e a ampliacao das
aprendizagens nos diferentes gru-
pos etarios, garantindo que pos-
sam explorar, rever suas hipoteses
e aprender sobre o mundo, sobre
as relacoes e sobre si mesma;

[14] Quadro elaborado pelas Orientadoras de En-
sino da Educagdo Infantil da REM com adaptacgao
das informagdes apresentadas na BNCC (BRASIL,
2017, p. 45).
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« Propicie contextos de experiéncias
provocadoras de investigacao pela
crianga;

« Observe quais os interesses, curio-
sidades, necessidades e desafios
para crianca, a fim de que possa in-
tervir de forma desafiadora, inten-
cional e direta na zona de desen-
volvimento proximal (ZDP), com
o propdsito de que ela ultrapasse a
zona real de seu desenvolvimento,
amplie os seus interesses e avance
em seu aprendizado.

Tomando como base a teoria vigot-
skyana' de desenvolvimento, pode-
mos pensar que uma atividade desa-
fiadora para as criangas ndo é aquela
que esta circunscrita a uma fase de
desenvolvimento, faixa etaria ou con-
dicdo, ou seja, de sua zona real de de-
senvolvimento, mas sim em uma zona
“préoxima” de desenvolvimento. Sao
atividades que oferecem as criancas
problemas que ndo sejam nem tao fa-
ceis que elas ndo tenham mais nada a
aprender, e nem tao dificeis que ndo
tenham condicgoes de resolvé-los por
meio de seus recursos ou com ajuda
de um parceiro um pouco mais expe-
riente. (OLIVEIRA, 2014, p. 53)

Nesse sentido, podemos dizer que

[...]ndo é aidade que determina sabe-
res e conhecimentos a serem aprendi-
dos. E o percurso histérico da experi-
éncia no mundo e com o mundo, na
temporalidade das interagoes com as
coisas e com 0s outros, que emerge
a compreensdo de distintos mundos.

[15] Levando-se em consideragdo as diferentes
formas de escrita do nome do estudioso russo
Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) - Vygot-
sky, Vigotsky, Vygotski, Vigotskii, Vigotski, entre
outras -, a forma usual, neste documento, sera
Vigotski, com excec¢do das cita¢gdes ou referéncias,
as quais serdo escritas conforme a grafia do texto
de origem.

(FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015, p.
192, grifo das autoras)

5.4 Aprendizagens e
contextos

Os contextos de aprendizagens a se-
rem propostos intencionalmente pelo pro-
fessor precisam articular:

« A singularidade da crianca, que
envolve seus saberes e experién-
cias, interesses e curiosidades,
suas necessidades e seu ritmo de
desenvolvimento.

« Os conhecimentos a serem
construidos, considerando nosso
patrimonio cultural, social, artisti-
co, cientifico e tecnolégico.

+ As experiéncias importantes de
serem vividas nesse momento de
suas vidas.

Nos campos de experiéncias, estas
estao explicitadas juntamente as aprendi-
zagens reveladas nos objetivos de apren-
dizagem e desenvolvimento, com as mul-
tiplas linguagens presentes nos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento e com as
praticas sociais e culturais significativas a
crianca’®.

5.4.1 Campo de experiéncias
"0 eu, o outro e o nés”

E na interacdo com os pares e com
adultos que as criangas vao cons-
tituindo um modo préprio de agir,
sentir e pensar e vdo descobrindo que
existem outros modos de vida, pesso-

[16] Na se¢do 5.6 deste Curriculo, é possivel ob-
servar os quadros organizados por grupos etarios,
indicando: Objetivos de aprendizagem e desenvolvi-
mento; Contextos que favorecem as aprendizagens e
Acbes intencionais do professor que favorecem essas
aprendizagens.

as diferentes, com outros pontos de
vista. Conforme vivem suas primei-
ras experiéncias sociais (na familia,
na instituicdo escolar, na coletivida-
de), constroem percepcoes e questio-
namentos sobre si e sobre os outros,
diferenciando-se e, simultaneamente,
identificando-se como seres indivi-
duais e sociais. Ao mesmo tempo que
participam de relacbes sociais e de
cuidados pessoais, as crianc¢as cons-
troem sua autonomia e senso de auto-
cuidado, de reciprocidade e de inter-
dependéncia com o meio. Por sua vez,
na Educacdo Infantil, é preciso criar
oportunidades para que as criancas
entrem em contato com outros grupos
sociais e culturais, outros modos de
vida, diferentes atitudes, técnicas e ri-
tuais de cuidados pessoais e do grupo,
costumes, celebragdes e narrativas.
Nessas experiéncias, elas podem am-
pliar o modo de perceber a si mesmas
e ao outro, valorizar sua identidade,
respeitar os outros e reconhecer as
diferencas que nos constituem como
seres humanos. (BRASIL, 2017, p. 40)

A crianca, por meio da interacao com
seus pares e adultos, constr6i modos de
pensar, sentir e agir, tem percepcoes sobre
si e sobre o outro, diferencia-se e, a0 mesmo
tempo, identifica-se como ser individual e
coletivo, elabora movimentos cooperativos
permeados por atitudes de atencao e co-
municagdo, que repercutem no desenvolvi-
mento integral, na construcdo da identidade
pessoal e na sociabilidade que caracteriza o
ser humano. E na interacdo que o conjun-
to de atitudes e praticas de atencdo pessoal
vivenciadas ou observadas pela crianca po-
dem ser imitadas, confrontadas e recriadas
em novas interacoes e brincadeiras, propi-
ciando o desenvolvimento e aprimoramen-
to de habilidades e conhecimentos para cui-
dar de si e do outro.

O processo pedagogico no campo de
experiéncias “O eu, o outro e o n6s” busca
promover vivéncias de interacdo com os
pares e adultos, a partir das quais a crianca
constr6i um modo proprio de agir e pensar
e vai descobrindo que existem outros mo-
dos de vida e pessoas diferentes. Ao mesmo
tempo em que vive suas primeiras experi-
éncias sociais, desenvolve autonomia, senso

de autocuidado e aprende a se relacionar

Foto: EMEI “Prof.2 Idelena Menezes Trefilio Carvalho”

positivamente com os colegas.

Aprender a conviver, valorizando e
respeitando culturas, costumes, religices,
modos de comer, de vestir, de falar, dife-
rentes do seu, implica situacées nas quais
a crianca possa conhecer diferentes formas
de arranjos familiares, comentar e refletir
sobre as experiéncias de seus colegas, res-
peitando-as, valorizando-as e, a0 mesmo
tempo, fortalecendo sua autoestima ao inte-
ragir no cotidiano com brinquedos, imagens
e narrativas que promovam a construcao de
uma relacdao positiva com seus grupos de
pertencimento.
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Direitos de aprendizagem e desen-
volvimento no campo de experién-
cias: “O eu, o outro e 0 nés”

CONVIVER com criangas e adultos em pe-
quenos grupos, reconhecendo e respei-
tando as diferentes identidades e perten-
cimento étnico-racial, de género e religido
de seus parceiros.

BRINCAR com diferentes parceiros, de-
senvolvendo sua imaginacao e solidarie-
dade.

EXPLORAR diferentes formas de interagir
com parceiros diversos em situagdes va-
riadas, ampliando sua no¢do de mundo e
sua sensibilidade em relagcdo aos outros.

PARTICIPAR ativamente das situa¢des do
cotidiano, tanto daquelas ligadas ao cui-
dado de si e do ambiente, como das re-
lativas as atividades propostas pelo pro-
fessor.

EXPRESSAR as outras criancas e/ou adul-
tos suas necessidades, emocgdes, senti-
mentos, duvidas, hipdteses, descobertas,
opinides e oposicdes.

CONHECER-SE e construir uma identida-
de pessoal e cultural, valorizando suas
caracteristicas e as das outras criangas e
adultos, aprendendo a identificar e com-
bater atitudes preconceituosas e discrimi-
natorias.

Fonte: BRASIL (2018a, p. 18-19).

5.4.2 Campo de experiéncias

“Corpo, gestos e
movimentos”

Com o corpo (por meio dos sentidos,
gestos, movimentos impulsivos ou in-
tencionais, coordenados ou espontd-
neos), as criancas, desde cedo, explo-
ram o mundo, o espaco e os objetos
do seu entorno, estabelecem relacoes,
expressam-se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o ou-
tro, sobre o universo social e cultu-
ral, tornando-se, progressivamente,
conscientes dessa corporeidade. Por

meio das diferentes linguagens, como
a miusica, a danca, o teatro, as brinca-
deiras de faz de conta, elas se comuni-
cam e se expressam no entrelagamen-
to entre corpo, emocdo e linguagem.
As criancas conhecem e reconhecem
as sensacoes e funcoes de seu cor-
po e, com seus gestos e movimentos,
identificam suas potencialidades e
seus limites, desenvolvendo, ao mes-
mo tempo, a consciéncia sobre o que
é seguro e o que pode ser um risco a
sua integridade fisica. Na Educacdo
Infantil, o corpo das criancas ganha
centralidade, pois ele é o participe
privilegiado das praticas pedagdégi-
cas de cuidado fisico, orientadas para
a emancipagdo e a liberdade, e ndo
para a submissao. Assim, a institui-
¢do escolar precisa promover opor-
tunidades ricas para que as criancas
possam, sempre animadas pelo espi-
rito lidico e na interacdo com seus
pares, explorar e vivenciar um am-
plo repertério de movimentos, gestos,
olhares, sons e mimicas com o corpo,
para descobrir variados modos de
ocupacdo e uso do espago com o cor-
po (tais como sentar com apoio, ras-
tejar, engatinhar, escorregar, cami-
nhar apoiando-se em bergos, mesas e
cordas, saltar, escalar, equilibrar-se,
correr, dar cambalhotas, alongar-se,
etc.). (BRASIL, 2017, p. 40-41)

A crianga interage com seu corpo em
todas as situagoes do cotidiano, expressando
sentido pessoal em cada contexto experien-
ciado. O corpo infantil é parte integrante e
privilegiado das praticas, as quais a crianca
vivencia nas brincadeiras, no jogo simboé-
lico, nas dancas e nas dramatizacgoes, con-
siderando sua constituicdo social, cultural
e historica, a interacdo e criacdo com seus
pares. Desse modo, ao promover praticas
pedagogicas em que as interacgdes e a brin-
cadeira envolvam experiéncias sensoriais e

Foto: EMEI “Profe Idelena Menezes Trefilio Carvalho”

corporais, o professor assegura a expressao
da individualidade e o respeito pelos ritmos
e desejos de cada crianca.

O processo pedagogico no campo de
experiéncias “Corpo, gestos e movimentos”
busca promover vivéncias nas quais a brin-
cadeira, a danca e a dramatizacao aconte-
cam por meio de praticas sociais e culturais
significativas que permeiam o cotidiano.
Aprender a brincar, fazendo uso da lingua-
gem corporal, favorece a crianca a conhe-
cer e identificar suas sensagoes, expressar,
facilmente ou com diferentes gestos, suas
emocoes e as fungoes de varias partes do
corpo. Particularmente, o brincar de jogo
simbolico cria oportunidades valiosas de re-
presentacdo do cotidiano da crianca e tam-
bém do mundo da fantasia em que interage
na leitura de histérias e outras narrativas,
inventando situagdes nas quais da ao seu
corpo outras fungbes, como: representar
um personagem, um animal, por exemplo,
entre outras possibilidades.

Brincar de explorar o ambiente com
o corpo favorece o individuo a identificar
seus posicionamentos (frente, atras, longe,
perto, entre outros) em um determinado

espaco. Reconhecer as potencialidades, em
contextos de brincadeira, como movimen-
tar-se de forma lenta ou rapida, leve ou for-
te, saltando, esquivando-se, assim como re-
conhecer também os limites e preferéncias
do corpo, favorece a aprendizagem sobre
os limites corporais, alimenta a autoestima,
desenvolve a consciéncia corporal e sobre o
que € seguro ou um risco para si.

Direitos de aprendizagem e desen-
volvimento no campo de experi-
€ncias: “Corpo, gestos e movimen-
tos”

CONVIVER com criancgas e adultos, experi-
mentando marcas da cultura corporal nos
cuidados pessoais, na danga, na musica,
no teatro, nas artes circenses, na escuta
de histérias e nas brincadeiras.

BRINCAR utilizando criativamente o re-
pertorio da cultura corporal e do movi-
mento.

EXPLORAR amplo repertério de movi-
mentos, gestos, olhares, sons e mimicas,
descobrindo modos de ocupagdo e de uso
do espago com o corpo.

PARTICIPAR de atividades que envolvam
praticas corporais, desenvolvendo auto-
nomia para cuidar de si.
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EXPRESSAR corporalmente emoc¢des e
representacdes tanto nas relacbes coti-
dianas como nas brincadeiras, dramati-
zacOes, dangas, musicas e contacdo de
historias.

CONHECER-SE nas diversas oportunida-
des de interacdes e explora¢des com seu
corpo.

Fonte: BRASIL (2018a, p. 35).

5.4.3 Campo de experiéncias
“Tracgos, sons, cores e
formas”

Conviver com diferentes manifesta-
coOes artisticas, culturais e cientifi-
cas, locais e universais, no cotidiano
da instituicdo escolar, possibilita as
criancas, por meio de experiéncias
diversificadas, vivenciar diversas for-
mas de expressdo e linguagens, como
as artes visuais (pintura, modelagem,
colagem, fotografia, etc.), a muisica,
o teatro, a danga e o audiovisual, en-
tre outras. Com base nessas experi-
éncias, elas se expressam por varias
linguagens, criando suas proéprias
producoes artisticas ou culturais,
exercitando a autoria (coletiva e indi-
vidual) com sons, tragos, gestos, dan-
cas, mimicas, encenacodes, cancoes,
desenhos, modelagens, manipulagao
de diversos materiais e de recursos
tecnoldgicos. Essas experiéncias con-
tribuem para que, desde muito peque-
nas, as criangas desenvolvam senso
estético e critico, o conhecimento de
st mesmas, dos outros e da realidade
que as cerca. Portanto, a Educag¢do
Infantil precisa promover a partici-
pacao das criancas em tempos e espa-
cos para a produgdo, manifestacgdo e
apreciacdo artistica, de modo a favo-
recer o desenvolvimento da sensibili-
dade, da criatividade e da expressdo
pessoal das criancas, permitindo que
se apropriem e reconfigurem, perma-
nentemente, a cultura e potencializem

suas singularidades, ao ampliar re-
pertorios e interpretar suas experién-
cias e vivéncias artisticas. (BRASIL,
2017, p. 41)

Foto: NEI “Prof.? Silvia Helena de Sousa”

O contato com as manifestacoes artis-
ticas e culturais presentes no cotidiano des-
pertam a curiosidade da crianca em com-
preender o mundo a sua volta. As diversas
experiéncias vivenciadas nas instituicoes
de Educacgao Infantil, em espaco acolhedor,
cheio de visualidades e sonoridades, pro-
movem o desenvolvimento da expressivi-
dade, da criatividade infantil e de sua afeti-
vidade, abrindo caminhos para a crianca se
expressar por diferentes linguagens e criar
suas proprias producoes.

Nesse sentido, a crianca necessita, ao
escutar uma mausica, perceber a intensidade
dos sons e o ritmo das melodias ecoando no
proprio corpo, o que lhe estimulara a pro-
duzir outros sons e ritmos a seu modo. Falar
da experiéncia da crianca com a sonoridade
implica em reconhecer que a escuta que ela

faz da musica anda junto com a criacao mu-
sical que ela efetiva.

Ao apresentar de forma sistemética
um repertério musical — obras classicas,
populares, étnicas, cantadas ou instrumen-
tais, incluindo cancoes infantis tradicionais,
folcloricas de diferentes paises e também
cancoes do repertorio popular — objetos
sonoros e/ou instrumentos musicais, a
Instituicio de Educacdo Infantil favorece
a exploracao dos parametros sonoros pela
crianca, tais como: duracao (sons curtos ou
longos), altura (sons graves ou agudos), in-
tensidade (sons fracos ou fortes) ou timbre
(que qualifica os sons a partir da fonte que
os origina), ampliando repertorio de refe-
réncias sonoras, modos de escutar e produ-
zir musicas, desenvolvendo preferéncias.

E preciso garantir vivéncias que en-
volvam cancgdes e brincadeiras cantadas
— parlendas, brincos, rimas e outros jogos
musicais —, cantando em diferentes situ-
agdes ou promovendo momentos em que
todos cantem, acompanhados ou nao por
objetos e instrumentos musicais, conside-
rando contextos em que observem adultos e
outras criancas em apresentacoes, improvi-
sacOes musicais e manifestacoes da cultura
popular.

A crianca se apropria de procedimen-
tos das linguagens visuais ao vivencia-los
nas brincadeiras, interacdes e investigacoes,
em contextos de desenho, pintura, escultu-
ra, modelagem, colagem, imagem, fotogra-
fia, visitas a museus, locais de producao e
divulgacao da arte visual no cotidiano.

Quando a crianca tem oportunida-
de de expressar-se por meio das maultiplas
linguagens — desenhando frequentemente,
por exemplo —, ela pensa, pesquisa, alimen-

ta a imaginacdo e o pensamento, aprecia,
elabora ideias, projetos e pesquisas, apren-
de a fazer escolhas, forma gostos, desenvol-
ve preferéncias e muitas competéncias. E
importante ressaltar que as experiéncias da
crianca devem estar marcadas por situacoes
significativas, que fazem sentido para que
ela perceba o espaco com sensibilidade, sem
elementos estereotipados.

O acompanhamento do percurso da
crianca, observando o desenvolvimento de
sua gestualidade na producdo de um dese-
nho ou de outras marcas infantis, provoca
intervencoes para que ela articule suas mar-
cas visuais com as de seus colegas e com as
do patrimonio histoérico e cultural da huma-
nidade.

Assegurar oportunidades em que a
crianca vivencie, experimente e investigue
situacOes que envolvam as linguagens mu-
sical e visual em diversos tempos e espa-
cos, considerando a curiosidade natural da
crianca, impacta diretamente no seu desen-
volvimento e potencializa a expressao pes-
soal.

Direitos de aprendizagem no cam-
po de experiéncias: “Tragos, sons,
cores e formas”

CONVIVER e fruir as manifestacdes artis-
ticas e culturais de sua comunidade e de
outras culturas — artes plasticas, musica,
danca, teatro, cinema, folguedos e festas
populares.

BRINCAR com diferentes sons, ritmos,
formas, cores, texturas, objetos, mate-
riais, construindo cenarios e indumen-
tarias para brincadeiras de faz de conta,
encenacdes ou festas tradicionais.

EXPLORAR variadas possibilidades de
usos e combinacBes de materiais, subs-
tancias, objetos e recursos tecnolégicos
para criar e recriar dancas, artes visuais,
encenacdes teatrais e musicais.
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PARTICIPAR de decisfes e a¢des relativas
a organiza¢do do ambiente (tanto o coti-
diano como o preparado para determi-
nados eventos), a definicdo de temas e a
escolha de materiais a serem usados em
atividades ludicas e artisticas.

EXPRESSAR emocdes, sentimentos, ne-
cessidades e ideias, brincando, cantando,
dancando, esculpindo, desenhando e en-
cenando.

CONHECER-SE no contato criativo com
manifestagdes artisticas e culturais locais
e de outras comunidades.

Fonte: BRASIL (2018a, p. 53-54).

5.4.4 Campo de experiéncias
“Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e
transformacoes”

As criancas vivem inseridas em espa-
cos e tempos de diferentes dimensoes,
em um mundo constituido de fend-
menos naturais e socioculturais. Des-
de muito pequenas, elas procuram
se situar em diversos espacos (rua,
bairro, cidade, etc.) e tempos (dia e
noite; hoje, ontem e amanha, etc.).
Demonstram também curiosidade so-
bre o mundo fisico (seu préprio corpo,
os fenémenos atmosféricos, os ani-
mais, as plantas, as transformacoes
da natureza, os diferentes tipos de
materiais e as possibilidades de sua
manipulacao, etc.) e o mundo socio-
cultural (as relagoes de parentesco e
sociais entre as pessoas que conhece;
como vivem e em que trabalham essas
pessoas; quais suas tradicoes e costu-
mes; a diversidade entre elas, etc.).
Além disso, nessas experiéncias e em
muitas outras, as criancas também
se deparam, frequentemente, com co-
nhecimentos matematicos (contagem,
ordenacdo, relacoes entre quantida-
des, dimensoes, medidas, compara-
cdo de pesos e de comprimentos, ava-
liacao de distancias, reconhecimento

de formas geométricas, conhecimento
e reconhecimento de numerais cardi-
nais e ordinais, etc.) que igualmente
agucam a curiosidade. Portanto, a
Educacdo Infantil precisa promover
experiéncias nas quais as criancgas
possam fazer observacoes, manipular
objetos, investigar e explorar seu en-
torno, levantar hipoteses e consultar
fontes de informacgao para buscar res-
postas as suas curiosidades e indaga-
coes. Assim, a instituicdo escolar esta
criando oportunidades para que as
criancas ampliem seus conhecimen-
tos do mundo fisico e sociocultural e
possam utiliza-los em seu cotidiano.
(BRASIL, 2017, p. 42-43)

A crianca vive experiéncias no coti-
diano da Educacdo Infantil, observando,

levantando hipoteses, investigando e explo-
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Foto: EMEI “Prof.? Rosana Scarpel da Silva”

rando seu entorno para buscar respostas as
suas curiosidades e indagacoes, apoiada pe-
los parceiros mais experientes com os quais
interage. Sua acao é motivada por aprender
0 “como”, o “quando” e o “porqué” ela esta
inserida em diferentes espacos (casa, esco-
la, rua, bairro, cidade), tempos (dia, noite,
hoje, ontem, amanha) e relaces (consigo
mesma, com o outro, com a natureza, com
objetos, materiais e elementos com caracte-
risticas diversas). Desse modo, amplia seu
conhecimento de mundo e pode utiliza-lo
em seu cotidiano numa relacao de apropria-
¢do, respeito com a sustentabilidade e cons-
tituicao da propria identidade.

O processo pedagdgico no campo de
experiéncias “Espacos, tempos, quantida-
des, relagoes e transformacoes” busca pro-
mover vivéncias contextualizadas com as
praticas sociais e culturais significativas que
permeiam o cotidiano.

A crianca ocupa os diferentes espacgos
da instituicao escolar, aprendendo nocoes
espaciais relativas ao que esta estatico (lon-
ge, perto, em cima, embaixo, dentro, fora)
e a situacoes dinamicas (para frente, para
tras, para cima, para baixo, para o lado,
para a direita, para a esquerda). O questio-
namento sobre o uso dos desses espacos e
de seu entorno e a observacio de suas ca-
racteristicas sao acoes que ajudam a crianca
a relacionar aspectos do mundo natural e
social, investigando e levantando hipoteses
sobre as causas e consequéncias das trans-
formacoes ocorridas.

Desde bebé, percebe seu proprio cor-
po, suas potencialidades, sendo competente
para encontrar novas possibilidades a par-
tir das relacoes que estabelece. A Instituicao
de Educacao Infantil da sentido as experi-
éncias da crian¢a em seu cotidiano, quando

organiza contextos em que possa construir
sua consciéncia corporal (respiragdo, bati-
das do coracao, sons do proprio corpo), as
transformacoes e manifestacoes de seu cor-
po (sensacoes de calor, frio, seco, molhado,
dores, fome, excrecao), percebendo o espa-
€O que ocupa e o outro.

A nocao de ordem cronolégica (o que
vem antes, depois), fisica (dia, noite, esta-
¢oes do ano) e histérica (quando nao existia
luz elétrica ou telefone) é objeto de obser-
vacdo e interesse da crianca, conforme é
possivel constatar enquanto conversa: “Vou
comer depois do parque”, “E hora de dor-
mir, ta escuro!”, “Minha irma é menor que
eu, tenho quatro anos”, “Quando meu v6
era crianca, ele nao tinha celular”. A refe-
réncia as horas e ao calendario no cotidiano
da Instituicao de Educacao Infantil permi-
te experiéncias em relacao ao tempo, assim
como as brincadeiras e musicas em que a
duracao e a intensidade sao os parametros
sonoros mais evidentes.

Desde que nasce, o bebé vive em uma
cultura rodeada por ntimeros e representa-
coes de quantidades. A crianca aprende a
observar, medir, contar, quantificar, estabe-
lecer comparacao, explicar suas hipdteses e
realizar o registro para representar a escrita
numérica, a partir de situagdes em que pro-
blemas sao apresentados e suas hipoteses
sao acolhidas para resolvé-los, de modo que
possa relacionar os niimeros que estao pre-
sentes em seu cotidiano (idade, dia do més,
numero do sapato, casa, telefone) a sua
quantidade (mais que, menos que, maior
que e menor que); bem como quando pre-
cisa responder quantos objetos tem, onde
h4 mais objetos, qual é o maior/menor, em
qual cabe mais/menos ou é igual.

A observacido da transformacdo que
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ocorre em elementos da natureza e em feno-
menos sociais aproxima a crianca da ideia
de causalidade. Mover objetos de diferentes
maneiras para verificar o resultado, analisar
causa e efeito de transformacoes ocorridas e
participar de situacoes que produzem mu-
dancas nos componentes permite a crian-
ca elaborar hipdteses sobre os fenomenos
observados e analisar suas explicagdes por
meio de experimentos.

Também é importante que a crianca
conheca acontecimentos relacionados a sua
histéria e de sua comunidade, ampliando
sua percepcao sobre os grupos sociais aos
quais pertence e a diversidade cultural exis-
tente.

Direitos de aprendizagem no cam-
po de experiéncias: "Espacgos,
tempos, quantidades, relagcoes e
transformacgoes”

CONVIVER com criancgas e adultos e com
eles investigar o mundo natural e social.

BRINCAR com materiais, objetos e ele-
mentos da natureza e de diferentes cultu-
ras, percebendo a diversidade de formas,
texturas, cheiros, cores, tamanhos, pesos
e densidades que apresentam.

EXPLORAR caracteristicas do mundo na-
tural e social, nomeando-as, agrupan-
do-as e ordenando-as, segundo critérios
relativos as nog¢des de espaco, tempo,
quantidade, rela¢des e transformacdes.

PARTICIPAR de atividades de investigacao
de caracteristicas de elementos naturais,
objetos, situacdes e espacos, utilizando
ferramentas de exploracdo — bussola,
lanterna e lupa — e instrumentos de re-
gistro e comunicagdo — maquina fotogra-
fica, filmadora, gravador, projetor e com-
putador.

EXPRESSAR observac¢des, hipbteses e ex-
plicagdes sobre objetos, organismos vi-
vos, fendmenos da natureza e caracteris-
ticas do ambiente.

CONHECER-SE e construir sua identidade
pessoal e cultural, reconhecendo seus in-
teresses na relagdo com o mundo fisico e
social.

Fonte: BRASIL (2018a, p. 42).

5.4.5 Campo de experiéncias
"escuta, fala,
pensamento e
imaginacao”

Desde o nascimento, as criancas par-
ticipam de situacbes comunicativas
cotidianas com as pessoas com as
quais interagem. As primeiras formas
de interacdo do bebé sdo os movimen-
tos do seu corpo, o olhar, a postura
corporal, o sorriso, o choro e outros
recursos vocais, que ganham sentido
com a interpretacdo do outro. Pro-
gressivamente, as crianc¢as vao am-
pliando e enriquecendo seu vocabu-
lario e demais recursos de expressdo
e de compreensdao, apropriando-se da
lingua materna — que se torna, pou-
co a pouco, seu veiculo privilegiado
de interacdo. Na Educacdo Infantil,
¢é importante promover experiéncias
nas quais as criancas possam falar e
ouvir, potencializando sua participa-
¢do na cultura oral, pois é na escuta
de histérias, na participa¢do em con-
versas, nas descricoes, nas narrati-
vas elaboradas individualmente ou
em grupo e nas implicagoes com as
miultiplas linguagens que a crianca
se constitui ativamente como sujeito
singular e pertencente a um grupo
social. Desde cedo, a crianca manifes-
ta curiosidade com relacdo a cultura
escrita: ao ouvir e acompanhar a lei-
tura de textos, ao observar os muitos
textos que circulam no contexto fa-
miliar, comunitario e escolar, ela vai
construindo sua concepc¢do de lingua
escrita, reconhecendo diferentes usos
sociais da escrita, dos géneros, supor-
tes e portadores. Na Educacdo Infan-

til, a imersdo na cultura escrita deve
partir do que as criancas conhecem e
das curiosidades que deixam trans-
parecer. As experiéncias com a lite-
ratura infantil, propostas pelo edu-
cador, mediador entre os textos e as
criancas, contribuem para o desen-
volvimento do gosto pela leitura, do
estimulo a imaginacgdo e da amplia-
cdo do conhecimento de mundo. Além
disso, o contato com historias, contos,
fabulas, poemas, cordéis, etc., propi-
cia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literarios, a dife-
renciacdo entre ilustracoes e escrita,
a aprendizagem da direc¢do da escrita
e as formas corretas de manipulagao
de livros. Nesse convivio com textos
escritos, as criancas vdo construindo
hipoteses sobre a escrita que se reve-
lam, inicialmente, em rabiscos e gara-
tujas e, a medida que vdo conhecendo
letras, em escritas espontaneas, ndo
convencionais, mas ja indicativas da
compreensdo da escrita como sistema
de representacdo da lingua. (BRASIL,

2017, p. 42)

A crianca age movida por fortes sen-
timentos que marcam experiéncias signifi-
cativas com a linguagem verbal no didlogo
com outras linguagens, desde o seu nasci-
mento, expressa-se chorando, sorrindo,
imitando, falando, inventando histoérias, fa-
zendo perguntas e defendendo seus pontos
de vista. Escutar, falar, pensar e imaginar
sdo acoOes que estdo presentes nas diferen-
tes formas de linguagem, portanto estao nos
diferentes campos de experiéncias.

O processo pedagogico no campo de
experiéncias “Escuta, fala, pensamento e
imaginacao” refere-se ao direito de a crian-
c¢a vivenciar, na Instituicado da Educagao In-
fantil, diferentes contextos nos quais possa
desenvolver e ampliar suas possibilidades
comunicativas, expressivas, interpretati-

vas e representativas. A aproximacao de
diferentes linguagens traz para o cotidiano
contextos de escuta, no sentido de produzir
e acolher mensagens orais, gestuais, corpo-
rais, musicais, plésticas, além das mensa-
gens trazidas por textos escritos e de fala,
entendidos como expressao e interpretacao
da oralidade, linguagem de sinais, escri-
ta convencional, ndo convencional, escrita
braile e também dancas, desenhos e outras
manifestacoes expressivas.

Cotidianamente, nas Instituicoes de
Educacio Infantil, a crianca também viven-
cia diversas formas sociais de comunicacao,
como:

« As cantigas, as brincadeiras de
roda e os jogos cantados.

« Conversas, troca de informacoes,
manifestacoes de ideias, em que
necessite pensar sobre a lingua, ex-
perimentar sua sonoridade e dife-
renciar maneiras de falar.

As formas sociais de comunicacao
possibilitam a crianca o desenvolvimento
de diferentes estratégias para se comunicar,
como: ouvir, narrar, descrever, expor, rela-
tar e argumentar na interagcao com o outro.

Tanto a leitura literaria quanto a lei-
tura nao literaria de diferentes géneros am-
pliam a compreensao da crianca sobre o uso
da linguagem escrita e oral como meio de
comunicacdo. Ao escutar a leitura de bilhe-
tes, noticias ou de uma historia, ela vivencia
diversas possibilidades, reconhecendo as
regularidades entre géneros variados, cons-
tituindo o habito de ler com diversos propo-
sitos, entre outras acoes, ainda que ela nao
saiba ler convencionalmente. J4 ao manu-
sear diferentes portadores, a crianca obser-
va as caracteristicas graficas dos textos, as
ilustracoes, elaborando internamente, ora
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concomitante, ora reformulando depois e
oralmente, elementos constitutivos da lin-
gua escrita, ampliando também a experién-
cia na realidade estética do texto com suas
imagens, ilustragoes, cores, formas e textu-
ras.

A presenca constante da linguagem
escrita e sua marcante influéncia nas so-
ciedades contemporaneas criam condicoes
para a crianca observar e reproduzir prati-
cas cotidianas de uso da escrita. Escrever o
proprio nome é uma importante aprendiza-
gem para a crianca, pois € uma marca de sua
identidade, presente nos seus pertences,
nas suas producoes e em contextos signifi-
cativos. No cotidiano da Instituicao de Edu-
cacao Infantil, a crianca tem a oportunida-
de de perceber as semelhancas e diferencas
entre seu nome e o dos colegas, ampliando
suas experiéncias.

Conforme a crianca se arrisca a ler e
a escrever, sendo apoiada na organizacao
de suas ideias sobre a escrita, cria hipoteses
sobre ela e inventa meios de utiliza-la, em
especial, nas brincadeiras de jogo simbdli-
co, quando os enredos criados pela crianca
colocam os personagens em situagoes, por
exemplo: de anotar um recado ou um pedi-
do de comida feito por telefone, uma lista
de compras, escrever um convite para uma
festa ou anotar a medicacao em um receitu-
ario (no caso da crianca que toma o papel
de médico). Além disso, é importante parti-
cipar de contextos em que observa parceiros
mais experientes escrevendo com diferentes
finalidades, o que favorece a apropriacao da
linguagem escrita, considerando interacées
plenas de ludicidade e significatividade.

Direitos de aprendizagem no cam-
po de experiéncias: “Escuta, fala,
pensamento e imaginacao”

CONVIVER com criangas e adultos em si-
tuacBes comunicativas cotidianas, consti-
tuindo modos de pensar, imaginar, sentir,
narrar, dialogar e conhecer.

BRINCAR com parlendas, trava-linguas,
adivinhas, memdria, rodas, brincadeiras
cantadas, jogos e textos de imagens, es-
critos e outros, ampliando o repertério
das manifestacdes culturais da tradicdo
local e de outras culturas, enriquecendo
sua linguagem oral, corporal, musical,
dramatica, escrita, entre outras.

PARTICIPAR de rodas de conversa, de re-
latos de experiéncias, de contacao e leitu-
ra de histérias e poesias, de construcdo
de narrativas, da elaboracdo, descricao e
representacdo de papéis no faz de conta,
da exploracdo de materiais impressos e
de variedades linguisticas, construindo di-
versas formas de organizar o pensamen-
to.

EXPLORAR gestos, expressbes, sons da
lingua, rimas, imagens, textos escritos,
além dos sentidos das palavras nas po-
esias, parlendas, can¢des e nos enredos
de histdrias, apropriando-se desses ele-
mentos para criar novas falas, enredos,
histérias e escritas, convencionais ou nao.

EXPRESSAR sentimentos, ideias, percep-
¢cdes, desejos, necessidades, pontos de
vista, informacdes, duvidas e descobertas,
utilizando multiplas linguagens, conside-
rando o que é comunicado pelos colegas
e adultos.

CONHECER-SE e reconhecer suas prefe-
réncias por pessoas, brincadeiras, luga-
res, historias, autores, géneros linguis-
ticos e seu interesse em produzir com a
linguagem verbal.

Fonte: BRASIL (2018a, p. 72).

CAMPO DE EXPERIENCIAS

O EU, O OUTRO E O NOS

GRUPOS
ETARIOS

BEBES

(zero a 1 ano e 6 meses)

CRIANCAS BEM PEQUENAS

(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

CRIANCAS PEQUENAS

(4 anos a 5 anos e 11 meses)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EIOTEOO01) Perceber que suas
agbes tém efeitos nas outras
criangas e nos adultos, ao parti-
cipar das situacdes de interagao.

(EI0TE002) Perceber as possibili-
dades e os limites de seu corpo
nas brincadeiras e interagdes das
quais participa.

(EIOTEO03) Interagir com seus
pares, criangas de outras faixas
etarias e com adultos, ao explorar
espagos, materiais, objetos, brin-
quedos.

(EIOTEQ04) Expressar necessida-
des, desejos e emogoes, por meio
de gestos, balbucios, palavras,
entre outros.

(EIOTEO05) Reconhecer seu cor-
PO e expressar suas sensagoes
em momentos de alimentagdo,
higiene, brincadeira e descanso,
participando de modo ativo e pro-
gressivo nos contextos de apren-
dizagens cotidianos.

(EIOTEQ06) Interagir com seus
pares, com criangas de diversas
faixas etdrias e com adultos, am-
pliando o conhecimento de si e do
outro no convivio social.

(EIO2E001) Demonstrar e valori-
zar atitudes de cuidado, coopera-
cdo e solidariedade na interagao
com criangas e adultos.

(EI02E002) Demonstrar imagem
positiva de si e conflanga em sua
capacidade para enfrentar dificul-
dades e desafios, identificando,
cada vez mais, suas possibilida-
des de modo a agir para amplia-
-las.

(EI02E003) Compartilhar os obje-
tos, 0s temas, as personagens e
0S espagos com criangas da mes-
ma faixa etdria, de faixas etarias
diferentes e adultos.

(EIO2E004) Comunicar-se com
os colegas e os adultos, buscan-
do compreendé-los e fazendo-se
compreender, ampliando suas
possibilidades expressivas e co-
municativas.

(EIO2E005) Perceber que as pes-
soas tém caracteristicas fisicas
diferentes, valorizando e respei-
tando essas diferengas.

(EIO2E006) Respeitar regras basi-
cas de convivio social nas intera-
gOes e brincadeiras, identificando
e compreendendo seu pertenci-
mento nos diversos grupos dos
quais participa.

(EI02EO07) Resolver conflitos nas
interagOes e brincadeiras, com a
orientagado do adulto, por meio do
didlogo, utilizando seus recursos
pessoais, respeitando as outras
criangas e buscando reciprocida-
de.

(EI03E001) Demonstrar empatia
pelos outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes sentimen-
tos, necessidades e maneiras de
pensar e agir.

(EI03E002) Agir de maneira in-
dependente, com confianga em
suas capacidades, reconhecendo
suas conquistas e limitagoes.

(EIO3EQ03) Ampliar as relagbes
interpessoais, desenvolvendo ati-
tudes de participagdo, coopera-
¢do e solidariedade, em brincadei-
ras e em momentos de interagéo.

(EIO3E004)  Comunicar  suas
ideias, sentimentos, preferéncias
e vontades a pessoas e grupos
diversos, em brincadeiras e em
propostas cotidianas, por meio de
diferentes linguagens.

(EI03E005) Demonstrar valoriza-
gdo das caracteristicas de seu
Corpo e respeitar as caracteristi-
cas dos outros (criangas e adul-
tos) com 0s quais convive, apro-
ximando-se do cuidado e respeito
com o outro.

(EIO3E006) Manifestar interesse
e respeito por diferentes culturas
e modos de vida, do passado e do
presente, valorizando as marcas
culturais de seu grupo de origem
e de outros grupos.

(EI03E007) Usar estratégias pau-
tadas no respeito mutuo para lidar
com conflitos nas interagbes com
criangas e adultos, conhecendo,
respeitando e utilizando regras
elementares de convivio social.

PROGRESSAO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
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CAMPO DE EXPERIENCIAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

GRUPOS
ETARIOS

BEBES

(zero a 1 ano e 6 meses)

CRIANCAS BEM PEQUENAS

(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

CRIANCAS PEQUENAS

(4 anos a 5 anos e 11 meses)

CAMPO DE EXPERIENCIAS

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EIOTCGOT) Movimentar as partes
do corpo para exprimir corporal-
mente emogoes, necessidades e
desejos, manifestando suas in-
tengdes comunicativas.

(EI0T1CG02) Experimentar as pos-
sibilidades corporais, nas brinca-
deiras e interagbes, em ambien-
tes acolhedores e desafiantes.

(EI0TCGO3) Imitar gestos e movi-
mentos de outras criangas, adul-
tos e animais em interagdes e
brincadeiras.

(EI01CGO04) Participar do cuidado
do seu corpo e da promogédo do
seu bem-estar nas atividades co-
tidianas.

(EI01CGO05) Utilizar os movimen-
tos de preensdo, encaixe e langa-
mento, ampliando suas possibili-
dades de manuseio de diferentes
materiais e objetos.

(EI01CG06) Conhecer diversas
brincadeiras da cultura infantil.

(EI02CGO1) Apropriar-se de ges-
tos e movimentos de sua cultura
no cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

(EI02CG02) Deslocar seu corpo
no espago, orientando-se por no-
¢bes, como em frente, atras, no
alto, embaixo, dentro, fora, entre
outros, aperfeigoando seus recur-
sos de deslocamento e ajustando
suas habilidades motoras, ao se
envolver em brincadeiras e ativi-
dades de diferentes naturezas.

(EI02CG03) Explorar formas de
deslocamento no espago (pular,
saltar, dangar), combinando mo-
vimentos e seguindo orientagdes.

(EI02CG04) Demonstrar progres-
siva independéncia no cuidado do
seu corpo, encontrando solugdes
para resolver suas necessidades
pessoais e pedindo ajuda, quando
necessario.

(EI02CG05) Desenvolver progres-
sivamente as habilidades ma-
nuais, adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar, folhear,
entre outros, explorando mate-
riais, objetos e brinquedos diver-
S0S.

(EI02CG06) Participar da cons-
trugdo de diferentes brinquedos
tradicionais, com o auxilio de um
adulto.

(EI03CGOT) Criar com o corpo
formas diversificadas de expres-
sdo de sentimentos, sensagoes e
emoc0es, tanto nas situagdes do
cotidiano quanto em brincadeiras,
danga, teatro, musica.

(EI03CG02) Demonstrar controle
e adequacgdo do uso de seu corpo
em brincadeiras e jogos, escuta
e reconto de histdrias, atividades
artisticas, entre outras possibili-
dades.

(EI03CGO3) Criar movimentos,
gestos, olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e atividades
artisticas, como danca, teatro
e musica, (re)inventando jogos
simbdlicos e reproduzindo papéis
sociais.

(EI03CG04) Adotar hébitos de au-
tocuidado relacionados a higiene,
alimentagdo, conforto e aparén-
cia, atuando de forma progressiva
e autbnoma nos cuidados essen-
ciais, de acordo com suas neces-
sidades.

(EI03CGO5) Coordenar suas ha-
bilidades manuais no atendimen-
to adequado a seus interesses e
necessidades em situages diver-
sas.

(EI03CGO6) Criar diversas brin-
cadeiras a partir de brinquedos
construidos.

GRUPOS
ETARIOS

BEBES

(zero a 1 ano e 6 meses)

CRIANCAS BEM PEQUENAS

(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

CRIANCAS PEQUENAS

(4 anos a 5 anos e 11 meses)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EI01TS01) Explorar sons produ-
zidos com o préprio corpo e com
objetos de uso cotidiano, experi-
mentando diferentes sons.

(EI01TS02) Tragar marcas gra-
ficas, em diferentes suportes,
usando instrumentos riscantes e
tintas.

(EI01TS03) Explorar diferentes
fontes sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras canta-
das, cangles, musicas e melo-
dias.

(EI01TS04) Conhecer diferentes
manifestagdes artisticas de sua
comunidade e de outras culturas.

(EI02TS0T) Criar sons com mate-
riais, objetos, instrumentos musi-
cais e com 0 proprio corpo, para
acompanhar diversos ritmos de
masica.

(EI02TS02)  Utilizar  materiais
variados com possibilidades de
manipulagdo (argila, massa de
modelar), explorando cores, tex-
turas, superficies, planos, formas
e volumes, ao criar objetos tridi-
mensionais.

(EI02TS03) Utilizar diferentes fon-
tes sonoras, disponiveis no am-
biente, em brincadeiras cantadas,
cangbes, musicas e melodias,
apreciando, descobrindo sons e
possibilidades sonoras, exploran-
do e identificando elementos da
musica para se expressar, intera-
gir com os outros e ampliar o seu
conhecimento de mundo.

(EI02TS04) Demonstrar interesse,
respeito e valorizagdo pelas dife-
rentes manifestagdes artisticas
de sua comunidade e de outras
culturas.

(EI02TS05) Produzir marcas gra-
ficas, utilizando diferentes mate-
riais, suportes e procedimentos,
explorando cores, texturas, super-
ficies, planos, formas e volumes.

(EI03TS01) Utilizar sons produ-
zidos por materiais, objetos e
instrumentos musicais e pelo
préprio corpo, durante brincadei-
ras de faz de conta, encenagoes,
criagbes musicais, festas.

(EI03TS02) Expressar-se livre-
mente por meio de desenho,
pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando produgdes bidi-
mensionais e tridimensionais.

(EI03TS03) Reconhecer as quali-
dades do som (intensidade, dura-
gdo, altura e timbre), utilizando-as
em suas produges sonoras e ao
ouvir musicas e sons.

(EI03TS04) Analisar apresenta-
¢Oes de teatro, musica, danga,
circo, cinema e outras manifes-
tacBes artisticas de sua comuni-
dade e de outras culturas, expres-
sando sua opinido verbalmente
ou de outra forma.

PROGRESSAO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
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CAMPO DE EXPERIENCIAS

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAGCOES

GRUPOS
ETARIOS

BEBES

(zero a 1 ano e 6 meses)

CRIANCAS BEM PEQUENAS

(1ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

CRIANCAS PEQUENAS

(4 anos a 5 anos e 11 meses)

CAMPO DE EXPERIENCIAS

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EIOTETOT) Explorar e descobrir as
propriedades de objetos e mate-
riais (odor, cor, sabor, temperatura)
por meio da brincadeira.

(EIOTET02) Explorar relages de
causa e efeito (transbordar, tingir,
misturar, mover e remover, entre
outras) na interagdo com o mundo
fisico.

(EIOTET03) Explorar o ambiente
pela agdo e observagdo, manipu-
lando, experimentando e fazendo
descobertas durante as situagoes
de interagdes e brincadeiras.

(EIOTET04) Manipular, experimen-
tar, arrumar e explorar o espago,
mediante experiéncias de desloca-
mentos de si e dos objetos durante
as atividades cotidianas.

(EIOTET05) Manipular materiais
diversos e variados para comparar
as diferencas e semelhangas entre
eles durante as interagdes e a brin-
cadeira.

(EIOTETO06) Vivenciar diferentes rit-
mos, velocidades e fluxos nas inte-
ragdes e brincadeiras (em dangas,
balangos, escorregadores, entre
outros).

(EIOTETO7) Explorar recursos tec-
noldgicos e mididticos, manifestan-
do interesse e curiosidade

(EIO2ETO1) Explorar e descrever
semelhangas e diferengas entre as
caracteristicas e propriedades dos
objetos (textura, massa, tamanho),
expressando sensagOes e desco-
bertas ao longo do processo de
observagéo.

(EIO2ET02) Observar, relatar e des-
crever incidentes do caotidiano e fe-
némenos naturais (luz solar, vento,
chuva, entre outros), levantando hi-
poteses sobre tais acontecimentos
e fendbmenos.

(EI02ET03) Compartilhar, com ou-
tras criangas, situagdes de cuidado
de plantas e animais, participando
de pesquisas e experiéncias, nos
espagos da instituigdo e fora dela.
(EIO2ET04) Identificar e explorar
relagdes espaciais (dentro e fora,
em cima, embaixo, acima, abaixo,
entre e do lado) e temporais (antes,
durante e depois), ampliando seu
vocabuldrio.

(EIO2ET05) Classificar  objetos,
considerando determinado atributo
(tamanho, peso, cor, forma, entre
outros), expressando-se por meio
de vocabuldrio adequado.

(EIO2ET06) Identificar relagdes
temporais e utilizar conceitos ba-
sicos de tempo (agora, antes, du-
rante, depois, ontem, hoje, amanh,
lento, rapido, depressa, devagar),
ampliando o vocabulario adequado
a0 conceito em uso.

(EIO2ETQ7) Contar oralmente ob-
jetos, pessoas, livros, entre outros,
em contextos diversos.

(EIO2ET08) Registrar, com nu-
meros, a quantidade de criangas
(meninas e meninos, presentes e
ausentes) e a quantidade de obje-
tos da mesma natureza (bonecas,
bolas, livros, entre outros).
(EI02ET09) Fazer uso de alguns
recursos tecnoldgicos e midiati-
cos como ferramentas que apoiam
suas investigagoes.

(EIO3ETO1) Estabelecer relagbes de
comparagao entre objetos, observando
suas propriedades e registrando dados
relativos a tamanhos, pesos, volumes e
temperaturas.

(EIO3ET02) Observar e descrever
mudangas em diferentes materiais,
resultantes de acbes sobre eles, em
experimentos envolvendo fenémenos
naturais e artificiais.

(EIO3ETO3) Identificar e selecionar fon-
tes de informagdes, para responder a
questdes sobre a natureza, seus feno-
menos, sua conservagao, utilizando,
com ou sem ajuda dos professores,
diferentes instrumentos para coleta.

(EIO3ETO04) Registrar observagdes, ma-
nipulagdes e medidas, usando multi-
plas linguagens (desenho, registro por
ndmeros ou escrita espontanea), em
diferentes suportes.

(EIO3ETO5) Classificar objetos e figu-
ras, de acordo com suas semelhangas
e diferengas, identificando suas for-
mas e caracteristicas, em situagdes de
brincadeira, observagao e exploragao.

(EIO3ET06) Relatar fatos importantes
sobre seu nascimento e desenvolvi-
mento, a histdria dos seus familiares
e da sua comunidade, observando a
cronologia, o local e quem participou
desses acontecimentos.

(EIO3ET07) Relacionar nlmeros as
suas respectivas quantidades e iden-
tificar o antes, o depois e 0 entre em
uma sequéncia, utilizando a linguagem
matematica para construir relagdes,
realizar descobertas e enriquecer a co-
municagao em situagdes de brincadei-
ras e interagoes.

(EIO3ET08) Expressar medidas (peso,
altura, entre outras), construindo grafi-
cos e tabelas basicos, utilizando unida-
des de medidas convencionais ou ndo
convencionais.

(EI03ET09) Valorizar e conhecer o uso
de alguns recursos tecnoldgicos e mi-
didticos, selecionando-os, de forma
intencional, como ferramentas que
apoiem suas investigagdes, represen-
tacdes e/ou narrativas.

GRUPOS
ETARIOS

BEBES

(zero a 1 ano e 6 meses)

CRIANCAS BEM PEQUENAS

(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

CRIANCAS PEQUENAS

(4 anos a 5 anos e 11 meses)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EIOTEFO1) Reconhecer quando
¢ chamado por seu nome e re-
conhecer 0s nomes de pessoas
com quem convive nas atividades
cotidianas.

(EIOTEF02) Demonstrar interesse
ao ouvir a leitura de poemas e a
apresentacao de musicas.

(EIOTEFO03) Demonstrar interesse
ao ouvir histérias lidas ou conta-
das, observando ilustragdes e os
movimentos de leitura do adulto-
-leitor (modo de segurar o porta-
dor e de virar as paginas).

(EIOTEF04) Reconhecer elemen-
tos das ilustragdes de historias,
apontando-os, a pedido do adul-
to-leitor, na interagdo com os re-
cursos disponiveis.

(EIOTEF05) Imitar as variagdes
de entonagdo e gestos realizados
pelos adultos, ao ler histérias e ao
cantar.

(EIOTEF06) Comunicar-se com
outras pessoas, usando movi-
mentos, gestos, balbucios, fala e
outras formas de expresséo.

(EIOTEFQ7) Conhecer e manipular
materiais impressos e audiovisu-
ais em diferentes portadores (li-
vro, revista, gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet, entre outros).

(EIOTEFO08) Participar de situa-
¢Oes de escuta de textos em dife-
rentes géneros textuais (poemas,
fdbulas, contos, receitas, quadri-
nhos, andncios, entre outros).

(EIOTEF09) Conhecer e manipular
diferentes instrumentos e supor-
tes de escrita.

(EIO2EFO1) Dialogar com criangas e
adultos, expressando seus desejos, ne-
cessidades, sentimentos, preferéncias,
saberes, vivéncias, ddvidas e opinides,
ampliando gradativamente suas possi-
bilidades de comunicagdo e expressao.

(EIO2EF02) Identificar e criar diferentes
sons e reconhecer rimas e aliteragdes
em cantigas de roda e textos poéticos.

(EI02EF03) Demonstrar interesse e
atencdo ao ouvir a leitura de histdrias
e outros textos, diferenciando escrita
de ilustragdes, e acompanhando, com
orientagdo do adulto-leitor, a diregdo
da leitura (de cima para baixo, da es-

querda para a direita).

(EI02EF04) Formular e responder per-
guntas sobre fatos da histéria narrada,
identificando cenérios, personagens e
principais acontecimentos, tais como:

U

‘qguem?”, “o qué?’, “quando’, ‘como?”,
‘onde?”, “0 que acontece depois?” e

“por qué?”.

(EIO2EF05) Relatar experiéncias e fa-
tos acontecidos, historias ouvidas, fil-
mes ou pegas teatrais assistidos, entre

outros.

(EIO2EF06) Criar e contar histdrias
oralmente, com base em imagens ou
temas sugeridos, utilizando de termos

proprios dos textos literarios.

(EIO2EF07) Manusear diferentes porta-
dores textuais (livro, revista, gibi, jornal,
cartaz, CD, tablet, entre outros), inclusi-
ve em suas brincadeiras, demonstran-

do reconhecer seus usos sociais.

(EI02EF08) Manipular textos e par-
ticipar de situacdes de escuta para
ampliar seu contato com diferentes
géneros textuais (parlendas, histérias
de aventura, tirinhas, cartazes de sala,
cardapios, noticias, entre outros), am-
pliando suas experiéncias com a lingua

escrita.

(EIO2EF09) Manusear diferentes ins-
trumentos e suportes de escrita para
desenhar, tragar letras e outros sinais
graficos, escrevendo, mesmo que de

forma ndo convencional.

(EIO3EFO1) Expressar ideias, de-
sejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem
oral e escrita (escrita espontanea),
de fotos, desenhos e outras formas
de expressdo, ampliando gradati-
vamente suas possibilidades de
comunicacgao e expressao.

(EIO3EF02) Inventar brincadei-
ras cantadas, poemas e cangoes,
criando rimas, aliteragées e ritmos.

(EIO3EF03) Escolher e folhear li-
vros, procurando orientar-se por te-
mas e ilustragdes e tentando identi-
ficar palavras conhecidas por meio
de indicios fornecidos pelos textos.

(EIO3EF04) Recontar histérias ou-
vidas e planejar coletivamente ro-
teiros de videos e de encenagdes,
definindo e descrevendo os contex-
tos, 0s personagens, a estrutura da
histéria, observando a sequéncia
da narrativa.

(EIO3EF05) Recontar histérias ou-
vidas para produgdo de reconto
escrito, tendo o professor como
escriba.

(EIO3EF06) Produzir suas préprias
histérias orais e escritas (escrita
espontanea), em situagdes com
fungdo social significativa.

(EIO3EFQ7) Levantar hipdteses so-
bre géneros textuais veiculados em
portadores conhecidos, recorrendo
a estratégias de observagdo grafica
e/ou de leitura.

(EIO3EF08) Selecionar livros e tex-
tos de géneros conhecidos para a
leitura de um adulto e/ou para sua
prépria leitura (partindo de seu re-
pertdrio sobre esses textos, como
a recuperagao pela memodria, pela
leitura das ilustragdes, etc.).

(EIO3EF09) Levantar hipdteses
em relacdo a linguagem escrita,
realizando registros de palavras e
textos, por meio de escrita espon-
tanea.

PROGRESSAO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
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GRUPO ETARIO: 5335 (ZERO A1 ANO E 6 MESES)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: O EU, O OUTRO E O NOS

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens dos bebés

Agdes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

GRUPO ETARIO: [:3:135 (ZERO A1 ANO E 6 MESES)

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens dos bebés

Agoes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

(EIOT1EQ01)  Perceber que
suas agOes tém efeitos nas
outras criangas e nos adul-
tos, ao participar das situa-
¢oes de interagao.

(EI01EO02) Perceber as pos-
sibilidades e os limites de
seu corpo nas brincadeiras
e interagdes das quais parti-
cipa.

(EIOTEO03) Interagir com
seus pares, criangas de ou-
tras faixas etdrias e com
adultos, ao explorar espagos,
materiais, objetos, brinque-
dos.

(EIOTEO04) Expressar neces-
sidades, desejos e emogdes,
por meio de gestos, balbu-
cios, palavras, entre outros.

(EIOTEO05) Reconhecer seu
COrpo e expressar suas sen-
sagdes em momentos de ali-
mentagao, higiene, brincadei-
ra e descanso, participando
de modo ativo e progressivo
nos contextos de aprendiza-
gens cotidianos.

(EIOTEO06) Interagir com
seus pares, com criangas de
diversas faixas etdrias e com
adultos, ampliando o conhe-
cimento de si e do outro no
convivio social.

Convivéncia, em contextos de grandes
e pequenos grupos, Nos quais possam
compartilhar brinquedos, materiais e
outros objetos.

Participagdo cotidiana de contextos
nosS quais possam experimentar sa-
bores, cheiros e fazer escolhas de ali-
mentos para comer.

Investigagdo do ambiente, relacionan-
do-se e percebendo a diversidade de
sons, cheiros, cores e texturas, em
agoes individuais e coletivas.

Brincadeiras, diante do espelho, ob-
servando, criando seus préprios ges-
tos e copiando gestos dos colegas.

Participagdo de momentos de alimen-
tacdo, descanso, banho, entre outras
agoes, de forma aconchegante, segu-
ra e significativa, individualmente ou
interagindo e partilhando descobertas
COm Seus pares.

Exploragéo de ambientes organizados
e interagdo com os pares, adultos,
brinquedos e materiais.

Participagdo de contextos nos quais
tenham a oportunidade de ampliar e
desenvolver movimentos corporais
com autonomia, de modo que con-
quistem, gradativamente, novas pos-
sibilidades corporais.

Exploragéo de brinquedos e materiais,
estruturados ou ndo, em contextos de
brincadeiras individuais e/ou coleti-
vas.

Convivéncia cotidiana com seus pares
ou criangas de outra faixa etdria, ten-
do a oportunidade de construir novas
possibilidades de ser e estar com o
outro.

Investigacgéo de diferentes possibilida-
des de expressdo, tais como: dangas,
mimicas, fantoches, entre outras.

Participagao, a seu modo, de contex-
tos de escuta de histdrias lidas ou
contadas pelo professor e de cangoes
diversas.

Interagdo com brinquedos, imagens,
narrativas em contextos de pequeno e
grande grupo.

Participagdo da organizagao de espa-
gos e de brincadeiras diversas.

+ Comunicar-se afetivamente com os
bebés, nos momentos de cuidados in-
dividuais, como nas trocas de fraldas,
nos banhos, alimentacgao, entre outros,
oferecendo um ambiente planejado,
seguro, aconchegante e diversificado.

Oportunizar situagbes em que oS
bebés possam expressar seus senti-
mentos, desejos e saberes, por meio
de diferentes linguagens, praticando
escuta atenta para acolher suas mani-
festages.

Atuar como aquele que dd seguranga
aos bebés, de modo a apoiar o desen-
volvimento de sua identidade pessoal,
autoestima, autonomia, confianga em
suas potencialidades e sentimento de
pertenga ao seu grupo de convivio.

Organizar o ambiente e o cotidiano, ob-
servando oportunidades desafiadoras,
instigantes e potentes, para acolher os
bebés, dispondo os materiais de modo
gue permitam a interagdo e 0s experi-
mentem de diferentes formas.

Favorecer um ambiente seguro, que
apoie a construgdo de vinculos, intera-
¢oes, movimentos e comunicagao.

Dispor materiais e planejar contextos
em que os bebés sejam convidados a
compartilhar e interagir.

Atentar-se para que 0S espagos, ma-
teriais, objetos, brinquedos, propostas
e formas de comunicacdo, atendam e
respeitem as especificidades do grupo.

Revelar-se, afetivamente, quando os
bebés demandam ajuda (pelo choro,
pedindo colo, ficando em siléncio),
apoiando-0s a construirem entendi-
mentos sobre as emogaes.

Praticar escuta atenta e apoiar as ma-
nifestagdes dos bebés acerca de vivén-
cias e brincadeiras.

Apoiar os bebés na identificacdo de
elementos que provoquem estranheza
ou medo, ajudando-os a encontrar for-
mas de supera-los.

« Auxiliar os bebés a reconhecerem e
expressarem sensagdes, como sede,
fome, dor, frio.

+ Dispor brinquedos, imagens, narrativas
que apoiem os bebés na construgdo de
relagOes positivas com o grupo.

(EI01CGOT)  Movimentar
as partes do corpo para
exprimir corporalmente
emocgdes, necessidades e
desejos, manifestando suas
intengdes comunicativas.

(EI01CGO02)  Experimentar
as possibilidades corporais
nas brincadeiras e intera-
¢des em ambientes acolhe-
dores e desafiantes.

(EI0TCGO3) Imitar gestos
e movimentos de outras
criangas, adultos e animais
em interagdes e brincadei-
ras.

(EI01CG04) Participar do
cuidado do seu corpo e da
promogao do seu bem-estar
nas atividades cotidianas.

(EI01CGO5) Utilizar os movi-
mentos de preensao, encai-
xe e langamento, ampliando
suas possibilidades de ma-
nuseio de diferentes mate-
riais e objetos.

(EI0T1CGO6) Conhecer diver-
sas brincadeiras da cultura
infantil.

« Brincadeiras com sua imagem proje-
tada, observagao e criagdo de seus
proprios gestos e imitagao dos ges-
tos dos colegas e dos adultos.

« Participagéo, a seu modo, de contex-
tos em que se relacionem com espe-
lho, sombra, filmagens, entre outras
possibilidades.

« Participagdo de situagbes de ali-
mentagdo, cuidados pessoais, entre
outras agbes, de forma acolhedora,
segura e significativa, nas quais pos-
sam assumir pequenas responsabili-
dades e sejam respeitados em seus
gostos e preferéncias.

Expressdo de seus gostos, prefe-
réncias, desejos e necessidades por
meio do corpo, gestos e movimentos
e serem acolhidos em sua comuni-
cagao.

Convivéncia, em contextos de ali-
mentagdo, Nos quais interagem com
seus colegas e adultos e tém a opor-
tunidade de experimentar novos ali-
mentos, sabores e odores.

Brincadeiras, em diferentes momen-
tos do cotidiano e em contextos, de
procurar e achar objetos escondidos,
de esconder-se e ser encontrado.

Exploragdo de materiais com textu-
ras e temperaturas diversas (elemen-
tos da natureza, massas variadas, te-
cidos, entre outros) que possibilitem
diferentes sensagdes.

Investigacdo de diferentes formas
de deslocar-se e explorar superfi-
cies de diversas texturas, como: em
contextos organizados com colchéo,
tecido, tapete sensorial, grama, lixa,
plastico bolha, bolinhas de gel, entre
outras.

Participagéo, a seu modo, de brinca-
deiras cantadas e outras tradicionais
de sua cultura que fazem parte do
repertério infantil.

Exploragdo de gestos, balbucios,
express6es, movimentos corporais,
sons e ritmos em contextos de brin-
cadeiras cantadas.

« Oportunizar situagdes em que 0s be-
bés possam expressar sentimentos,
desejos e saberes, por meio de dife-
rentes linguagens, escutando, aco-
lhendo e interpretando as diversas
manifestagdes.

Oportunizar desafios aos bebés, em
situagles instigantes e potentes,
nas quais os estimule a brincar, in-
vestigar, interagir e expressar-se por
meio do seu corpo.

Selecionar materiais e organizé-los
nos espagos, de forma que os bebés
tenham autonomia para explorar e
possam decidir com o que e como
brincar.

Comunicar-se e agir afetivamente no
contato com os bebés, em momen-
tos de atengdo e cuidados pessoais,
acolhendo e atribuindo significado
as suas necessidades e desejos.

Ampliar o repertério de dangas e
brincadeiras culturais, organizando
materiais e espagos para que 0s be-
bés vivenciem exploragdes corporais
diversas.

Selecionar mdsicas e materiais que
possam sugerir aos bebés a criagdo
e/ou imitagdo de movimentos com
determinadas carateristicas, consi-
derando as variagdes dos movimen-
tos corporais aos quais a brincadeira
convida.

Oportunizar que os bebés vivenciem
e explorem sensagbes corporais, a
partir do toque, cafuné, massagem
e outros movimentos, por meio da
interagdo consigo mesmo e com 0
outro.

Planejar o ambiente e acompanhar
0s bebés atentamente, dando tempo
e transmitindo seguranga para que
eles experimentem, ousem, voltem
aos movimentos j& conhecidos, ex-
perimentem outros e criem possibi-
lidades diversas com objetos, atuan-
do com confianga.




GRUPO ETARIO: 5335 (ZERO A1 ANO E 6 MESES)

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens dos bebés

Agdes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

GRUPO ETARIO: [:3:135 (ZERO A1 ANO E 6 MESES)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS

* Exploragdo de diferentes possibili-
dades e gestos (langar, pegar, empi-
Ihar, montar, amassar, encaixar), com
materiais de diversas formas, pesos,
texturas e tamanhos (caixas, objetos
sonoros, materiais graficos, tecidos,
elementos da natureza, entre outros).

* Exploragdo, imitagdo ou recriagéo
de gestos e vocalizag6es de adultos,
criangas ou animais.

« Participagdo de contextos de brinca-
deiras, nos quais possam fazer uso,
a seu modo, de aderegos, fantasias e
posturas corporais.

« Exploragdo do espago do entorno e
das diversas possibilidades de seu
corpo, tais como: engatinhar, arrastar,
andar, correr, saltar, rolar, entre outras.

+ Oportunizar aos bebés a vivéncia de
percursos motores, para que explo-
rem movimentos de engatinhar, pas-
sar por haixo, por cima, entre outros,
utilizando materiais, como: tdneis de
tecido, pneus em diferentes posigoes,
caixas grandes, mesas colocadas em
posicdes estratégicas, almofadas, col-
chonetes, bancos de madeira, entre
outros.

Oportunizar a imersdo dos bebés na
cultura da infancia, por meio de brin-
cadeiras cantadas, brincos, rimas, po-
emas musicados e outros acervos que
fazem parte da cultura popular.

Organizar espagos e materiais, tais
como: caixas, objetos sonoros, mate-
riais graficos e plasticos, tecidos, ele-
mentos da natureza, entre outros, in-
centivando que os bebés explorem as
diversas possibilidades de manipula-
¢do que a interagdo com eles permite.

Organizar materiais em caixas ou ces-
tos que possibilitem aos bebés fazer
escolhas intencionais e, nessa inte-
ragdo com os objetos, discrimina-los
nos momentos de brincadeira e na
hora de guardé-los.

Garantir higiene e seguranga dos ob-
jetos, atuando com presenga atenta,
de modo a promover formas seguras
de os bebés se relacionarem com os
materiais.

Organizar a presenga de objetos e
cendrios marcados pela cultura nas
brincadeiras de faz de conta e/ou uti-
lizados por adultos em seu cotidiano
(vestimentas, bolsas, acessorios, te-
lefones, panelas, potes, embalagens).

Propiciar a interagéo entre a mesma e
as diferentes faixas etdrias, apoiando
0s bebés a imitarem gestos e movi-
mentos das criangas maiores na ex-
ploragdo dos espagos, vivenciando
novos desafios.

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens dos bebés

Agdes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

(EI01TS01) Explorar sons produ-
zidos com o préprio corpo e com
objetos de uso cotidiano, experi-
mentando diferentes sons.

(EI01TS02) Tracar marcas gra-
ficas, em diferentes suportes,
usando instrumentos riscantes e
tintas.

(EI01TS03) Explorar diferentes
fontes sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras canta-
das, cangdes, musicas e melo-
dias.

(EI01TS04) Conhecer diferentes
manifestagdes artisticas de sua
comunidade e de outras culturas.

+ Participagdo de contextos de brinca-
deiras musicais (cantigas, acalantos,
brincos, musicas instrumentais de di-
gere)ntes culturas e histérias sonoriza-

as).

Investigagdo de possibilidades de ex-
pressdes sonoras produzidas pelo pré-
prio corpo.

Interagdo com adultos e outras crian-
gas, criando e imitando gestos corpo-
rais.

Brincadeiras com exploragdo das pos-
sibilidades de diversas fontes sonoras:
sons produzidos no ambiente (porta se
fechando, passos de pessoas chegan-
do), na natureza (chuva, vento, trovo,
sons onomatopeicos, entre outros);
materiais ndo estruturados (latas, cai-
xas, garrafas plasticas) e instrumentos
musicais (sinos, tambor, pandeiro, flau-
ta, coquinhos, chocalhos, entre outros).

Exploragdo das qualidades sonoras
(timbre, intensidade, duragéo e altura),
na interagdo com objetos sonoros e
instrumentos musicais.

Exploragdo de materiais variados, tais
como: tintas, terra, areia, pigmentos
naturais, riscantes, entre outros.

Participagdo, a seu modo, de contex-
tos em que possam experimentar sen-
sagbes diversas com diferentes tipos
de misturas (farinha de trigo, gelatina
em po, amido de milho, entre outros) e
diversas texturas comestiveis (liquida
ou solida - macarrdo cozido, sagu, gelo
colorido).

Exploragdo de tintas e materiais na-
turais de diferentes texturas, pesos,
tamanhos, formas (folhas, sementes,
flores, terra, entre outros) e instrumen-
tos riscantes (gizdo, trincha, brocha,
vassourinha, etc.).

Participacdo de situacdes de livre es-
colha de brincadeiras ou diversdo com
cangdes relacionadas a narrativas, fes-
tas e outros acontecimentos tipicos de
Sua cultura.

Expressdo por meio da danga, do mo-
vimento corporal, da manipulagdo de
objetos sonoros, entre outras formas
de expressao, por meio das multiplas
linguagens.

Convivéncia, no cotidiano, com dife-
rentes manifestagdes artisticas e cul-
turais, envolvendo as multiplas lingua-
gens.

+ Organizar contextos nos espagos in-
ternos e externos, com jogos de imi-
tacdo, histdrias e cangoes do reper-
tério infantil e de diferentes culturas.

Observar as diferentes formas de
expressfes sonoras que oS bebés
produzem com a propria voz e seu
corpo, ampliando suas vivéncias ex-
pressivas.

Oportunizar contextos que apoiem as
investigacbes que os bebés realizam,
a partir de suas curiosidades e inte-
resses.

Observar, atentamente, as explora-
¢Oes que os bebés fazem com os
materiais e objetos, identificando a in-
vestigagdo sonora que realizam com
eles e promovendo a sua ampliag&o.

Oferecer diferentes possibilidades de
exploragdo ou de produgdo de sons
relacionados ao ambiente, a nature-
za, aos instrumentos musicais, ma-
teriais ndo estruturados, favorecendo
a continuidade de suas experiéncias.

Instigar a curiosidade dos bebés na
produgdo de sons, enriquecendo e
ampliando suas agbes e interagoes
nos momentos de brincadeiras can-
tadas.

Organizar contextos nos quais 0s
bebés possam interagir com as ma-
nifestagdes culturais e artisticas, am-
pliando seus gostos e preferéncias,
contando com a participagdo ativa da
comunidade de aprendizagem.

Planejar contextos em que os bebés
explorem riscantes e tintas em supor-
tes variados, de tamanhos e texturas
diversas em superficies, como: pare-
de, chdo, mesa, grades, entre outros,
apoiando sua investigagdo, favore-
cendo a percepgdo de suas sensa-
¢Oes, a partir das vivéncias corporais.

Oportunizar a exploragéo de diferen-
tes tipos de misturas (farinha de trigo,
gelatina em p6, amido de milho, entre
outros), diversas texturas comesti-
veis (sdlidas ou liquidas, como ma-
carrdo cozido, sagu, gelo colorido),
apoiando a investigagao de diversas
sensagoes tateis.

* Encorajar 0s bebés a se expressarem
nas propostas que envolvam as mul-
tiplas linguagens.




GRUPO ETARIO: 5335 (ZERO A1 ANO E 6 MESES)

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens dos bebés

Agdes intencionais do professor que favorecem essas
aprendizagens

(EIO1ETO1) Explorar e desco-
brir as propriedades de ob-
jetos e materiais (odor, cor,
sabor, temperatura) por meio
da brincadeira.

(EIOTETO02) Explorar relagdes
de causa e efeito (transhor-
dar, tingir, misturar, mover e
remover, entre outras) na in-
teragdo com o mundo fisico.

(EIOTET03) Explorar o am-
biente pela acdo e observa-
¢ao, manipulando, experimen-
tando e fazendo descobertas
durante as situagdes de inte-
ragOes e brincadeiras.

(EIOTET04) Manipular, experi-
mentar, arrumar e explorar o
espago, mediante experién-
cias de deslocamentos de si
e dos objetos durante as ati-
vidades cotidianas.

(EIOTET05) Manipular mate-
riais diversos e variados, para
comparar as diferengas e se-
melhangas entre eles, durante
as interag0es e a brincadeira.

(EIOTET06) Vivenciar dife-
rentes ritmos, velocidades e
fluxos nas interagdes e brin-
cadeiras (em dangas, balan-
cos, escorregadores, entre
outros).

(EIOTETO7) Explorar recursos
tecnoldgicos e midiaticos,
manifestando interesse e
curiosidade.

* Brincadeiras com materiais
diversos, tais como: &gua,
areia, melecas, madeira, te-
cidos com diferentes cores
e transparéncias, texturas,
condimentos, frutos e outras
materialidades.

Exploragdo e investigagdo
das diferentes propriedades
e sensagOes (temperatura,
odores, sabores, texturas, co-
res) e transformagdes produ-
zidas por materiais diversos.

Exploragdo das possibilida-
des em diferentes planos (pa-
rede, teto e chdo) ao interagir,
por exemplo, com tapetes,
painéis, mohiles, entre ou-
tros.

Participagdo de contextos de
brincadeiras, exploragoes e
descobertas de novos sabo-
res, texturas, cores, odores
em situagdes de alimentagéo
e exploragdo de pigmentos
naturais, entre outros.

Vivéncia de diferentes sensa-
¢bes nos momentos de cui-
dados pessoais em relacdo
aos odores (cheiro do sabo-
nete, fralda), a temperatura
(lengo umedecido, dgua) a
textura (do sabonete, da toa-
Iha), entre outros.

Exploracdo corporal das pos-
sibilidades dos espagos e
materiais, planejados com di-
ferentes desafios, como: cir-
cuito (subindo, descendo, en-
gatinhando, escorregando),
materiais (entrando e saindo,
empilhando e derrubando,
levantando e abaixando, pu-
xando e empurrando, rolando
e desenrolando, tampando e
destampando, colocando e
retirando), entre outras.

Exploragdo e investigagdo
de ritmos e velocidades ao
vivenciar situagdes em que
experimentem e testem a
relagdo de seu movimento e
0 dos objetos em diferentes
inclinagbes e solos (grama,
areia, terra, piso).

+ Oportunizar contextos em que 0s bebés possam brincar
com materiais de possibilidades transformadoras, tais
como: agua, areia, terra, pastas, massas e objetos pos-
siveis de serem amassados, transportados, entre outras
caracteristicas.

* Observar atentamente como se da a relagéo de explora-
gdo e investigacéo dos bebés com diferentes materiais,
ajudando-os a atribuirem significado a essas sensagdes.

+ Organizar cuidadosamente 0s espagos, para que pro-
movam a exploragdo livre e ampliagdo da percepgéo
espacial dos bebés, ao deslocarem-se enfrentando, por
exemplo, desafios de subir, descer, pular, passar por
cima, por baixo, rodear, equilibrar-se, explorar caminhos
para chegar a algum lugar, procurar objetos e pessoas
que estdo escondidos em lugares diversos.

« Promover contextos em que 0s bebés explorem e inves-
tiguem, no cotidiano e nos diferentes espagos da Insti-
tuigdo de Educagdo Infantil, inclinagdo, textura, tempe-
ratura dos tipos de solo e de superficies diversas.

+ Organizar contextos em que os bebés explorem objetos
e materialidades variadas (caixas, tecidos, blocos de
madeira, cones de papeldo e/ou pldstico, funis, bacias,
peneiras, objetos naturais, tais como: cascas de arvores,
penas, conchas, frutos, cabagas, pedagos de madeiras,
esponja vegetal, pedras).

+ Oportunizar contextos nos quais 0s bebés investiguem
propriedades diversas dos materiais, tais como: cor, for-
ma, volume, temperatura, consisténcia, luminosidade,
possibilidades de interagdo com outros materiais, cui-
dando da organizagéo, como dispondo os objetos em
caixas, sacos, tapetes, agrupados por suas caracteris-
ticas.

+ Oportunizar contextos nos quais os bebés fagam esco-
lhas dos materiais que irdo explorar, provocando expe-
riéncias investigativas de relagdes de agrupamentos,
semelhangas, diferengas e quantificagio ao guarda-los.

+ Organizar os contextos de alimentacédo, de forma rica,
investigativa e provocadora, cuidando da oferta de di-
ferentes tipos de alimentos, a forma de apresenta-los,
atentando-se a estética da mesa, do recipiente, do corte,
da disposicao desses alimentos no espago, para que 0s
bebés sintam-se convidados a experimentar e descobrir
novos sabores e possam participar ativamente de sua
alimentacao.

* Observar as expressoes dos bebés, nos contextos de
alimentagdo, apoiando-0s na construgdo de significa-
dos acerca dos sentidos que estdo experimentando e
ampliando.

« Criar contextos em que os bebés experimentem alimen-
tos, materiais, cheiros, variedades sonoras, luminosas,
apoiando o estabelecimento de relagdes e ampliando
suas experiéncias visuais, auditivas, gustativas e olfa-
tivas, como durante a troca e o banho, nomeando suas
sensagdes em relagdo: aos odores, a sua entrada na
agua, a0 momento em que sentem o sabonete passar
pelo corpo, a ocasido em que sdo envolvidos com a to-
alha, entre outros.

GRUPO ETARIO: [:3:135 (ZERO A1 ANO E 6 MESES)

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens dos bebés

Agbes intencionais do professor que favorecem essas
aprendizagens

* Exploragdo, livremente, de
materiais e investigagdo de
suas caracteristicas e pos-
sibilidades de manuseio, por
exemplo: de esvaziar, encher,
transhordar, mover e remover,
misturar, transferir, produzir
sons, rolar, entre outras agoes
que estabelegam relagdes de
causa e efeito.

Brincadeiras com movimen-
tos a seu modo, conforme as
variagdes e caracteristicas da
melodia das cangdes, lenta ou
rapida, como em acalantos
e brincos da cultura infantil
(“Nana, neném’, “Serra, serra,
serrador”, entre outras).

Participagdo de contextos de
escuta musical, podendo ex-
pressar, a seu modo, suas per-
cepgbes em relagdo aos rit-
mos e eventos sonoros (som
e siléncio).

+ Organizar 0s materiais, atentando-se a variedade e
quantidade suficiente, considerando sua intencionalida-
de e as especificidades da faixa etdria, cuidando, inclu-
sive, da seguranga dos bebés, jd que muitos materiais
poderdo ser levados a boca.

+ Acolher e apoiar as hipdteses e investigagdes dos be-
bés, chamando a atencéo deles por meio de gestos,
oralidade, toque e participagdo, nomeando as suas sen-
sagOes e, a partir dessa interagéo, perceber quais ma-
teriais serdo mantidos e/ou ampliados para garantia da
continuidade da experiéncia.

+ Disponibilizar materiais ndo estruturados: caixas, potes,
tecidos de diferentes texturas, blocos de madeira, ob-
jetos empilhaveis, incentivando investigagdes sobre as
relacdes de causa e efeito.

« Disponibilizar materiais em variadas inclinagdes e solos
(grama, areia, terra, piso), favorecendo a investigagéo
dos bebés nos diferentes movimentos proporcionados.

+ Organizar contextos com objetos que oportunizem aos
bebés estabelecer relagbes com diferentes ritmos, ve-
locidades e movimentos corporais, tais como: velotrol,
tunel, escorregador, casinha, cavalinho, balango, rampa,
carrinho, entre outros.

* Proporcionar contextos que possibilitem diferentes ex-
plorages corporais, utilizando de espagos internos e
externos, variando os locais e as posicdes.

* Oferecer recipientes de diferentes tamanhos e formas,
que possibilitem agbes diversificadas, tais como: en-
cher, esvaziar, transhordar, mover, entre outras.

+ Organizar os ambientes seguros e desafiadores, consi-
derando a singularidade e o ritmo do bebé.

« Brincar, com os bebés, de acalantos e brincos da cultura
infantil, selecionando os que favoregam a percepgéo de
diferentes ritmos, como: “Nana, neném’, “Serra, serra,
serrador”, entre outros.

« Selecionar previamente objetos sonoros que permitam
produzir diferentes sons (chocalhos, molhos de chaves,
pau de chuva, entre outros).

« Selecionar musicas de diferentes ritmos e organizar
contextos que favoregam a percepgdo dos bebés em
relagdo aos eventos sonoros, como som e siléncio, con-
vidando-os, ainda, para acompanhar corporalmente can-
tos em que sdo alterados o ritmo e o timbre dos sons.

« Oportunizar diferentes contextos nos quais os bebés
possam brincar e explorar, a seu modo, materiais ou
brinquedos tecnoldgicos e midiaticos, por exemplo: blo-
cos de madeiras como telefones; imagens projetadas
na parede, no chao ou no teto, compondo cendrios para
suas brincadeiras; usar lupas para brincadeiras no par-
(ue, entre ouUtros recursos.




GRUPO ETARIO: 5335 (ZERO A1 ANO E 6 MESES)

GRUPO ETARIO: [:3:135 (ZERO A1 ANO E 6 MESES)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGCAO

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens dos bebés

Agoes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens dos bebés

Agoes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

(EIOTEF01) Reconhecer quan-
do é chamado por seu nome e
reconhecer os nomes de pes-
soas com quem convive nas
atividades cotidianas.

(EIOTEF02) Demonstrar in-
teresse ao ouvir a leitura de
poemas e a apresentacao de
mdsicas.

(EIO1EF03) Demonstrar inte-
resse ao ouvir histdrias lidas
ou contadas, observando
ilustracbes e os movimen-
tos de leitura do adulto-leitor
(modo de segurar o portador
e de virar as paginas).

(EIOTEF04) Reconhecer ele-
mentos das ilustragbes de
histérias, apontando-os, a
pedido do adulto-leitor, na
interagdo com 0S recursos
disponiveis.

(EIOTEF05) Imitar as varia-
¢oes de entonagdo e gestos
realizados pelos adultos, ao
ler histérias e ao cantar.

(EIOT1EF06)  Comunicar-se
com outras pessoas, usando
movimentos, gestos, balbu-
cios, fala e outras formas de
expressao.

(EIO1EF07) Conhecer e ma-
nipular materiais impressos
e audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista, gibi,
jornal, cartaz, CD, tablet, entre
outros).

(EIOTEF08) Participar de situ-
acOes de escuta de textos de
diferentes géneros textuais
(poemas, fabulas, contos, re-
ceitas, quadrinhos, anuncios,
entre outros).

(EIOTEF09) Conhecer e mani-
pular diferentes instrumentos
e suportes de escrita.

« Brincadeira e interagdo em situagoes
que envolvam seu nome e 0 nome
de adultos de seu grupo de convivio,
como em brincadeiras, cangoes, jo-
gos e outros momentos do cotidiano.

Brincadeira com outros bebeés, crian-
gas e adultos, com ou sem objetos.

Expresséo corporal e/ou verbal (por
meio de sons, balbucios, entre ou-
tros) em diferentes contextos.

Participagdo, de forma ativa, de si-
tuagbes cotidianas promotoras de
interagdo com adultos e criangas,
comunicando-se em contextos de
alimentacéo, banho, troca, brincadei-
ras, entre outros.

Participagdo de jogos ritmicos, escu-
ta, contagdo de histdria, imitando e
explorando sons variados.

Participagdo de contextos de escuta
de histdrias e apreciagdo de ilustra-
¢oes dos livros.

Expressdo por meio de nomes e
apontamento de objetos ou outras
situagbes que o contexto propde,
utilizando linguagem corporal e/ou
verbal.

Exploracdo de ritmos e sonoridade
por meio de mudltiplas linguagens
(gestos, expressfes faciais, balbu-
cios, entre outros).

Brincadeira com livros impressos (de
diferentes formatos, texturas e ma-
teriais), exploragdo e manuseio de
suas pdginas, apreciando.

Investigagdo de imagens e ilustra-
Goes.

Expressdo de suas percepgbes em
situagdes cotidianas.

Participagdo cotidiana de escuta de
diferentes géneros textuais, como:
contos de repeticdo, contos musica-
dos e textos poéticos, entre outros.

Exploragdo de situagdes de imitagao
das variagbes de entonagao e de ges-
tos realizados pelo adulto em contex-
tos de leitura ou canto.

« Comunicar-se com 0s bebés e junto
a eles com outras criangas, familia e
funciondrios chamando-os pelo nome
em situag@es cotidianas (acolhida, ali-
mentagdes brincadeiras, entre outros).

Proporcionar contextos nos quais 0s
bebés possam brincar e interagir com
0 seu nome e de seus colegas, como:
identificagdo de quem estd no grupo, a
partir de fotos, brincadeiras com canti-
gas, de esconder e achar, entre outros.

Comunicar-se afetivamente com o0s
bebés em situagdes cotidianas, inte-
ragindo e verbalizando as agdes, ao
realizar sua higiene pessoal, alimenta-
-los, brincar, contar uma histdria, entre
outros.

Acolher as manifestagdes dos bebés e
incentivd-los a comunicar suas vonta-
des e necessidades oralmente, oportu-
nizando que protagonizem a conversa,
dando tempo para eles interagirem e
manifestarem suas respostas de ma-
neira verbal e ndo verbal.

Assegurar cotidianamente a leitura e/
ou contagdo de diferentes géneros li-
terdrios (contos de repeticdo, contos
musicados e textos poéticos), pes-
quisando e selecionando com antece-
déncia o livro, bem como histdrias ja
conhecidas junto a sua familia.

Oportunizar a leitura de histérias re-
petidas aos bebés, acolhendo e va-
lorizando suas diferentes formas de
expressao e suas preferéncias, favore-
cendo a apropriagdo de um repertorio
de narragdes conhecidas.

Assegurar a repeticdo de uma mesma
marcagdo no momento da histdria,
com alguns "rituais”, tais como: varia-
¢do da luminosidade, a presenca de
uma caixa ou bau, aderegos ou objetos
especificos, entre outros.

Planejar recursos visuais e ludicos
com diferentes ilustragées para 0 mo-
mento da histéria, assegurando que a
apresentagao do livro seja um convite
para a participagdo do bebé.

Planejar agbes e/ou projetos para que
0s bebés e a familia leiam juntos, tais
como: empréstimos, trocas de livros
semanais, entre outros.

* Brincadeira cotidiana com os mate-
riais utilizados nas contagoes e lei-
turas de histdrias, como: aderecos,
livros, fantoches, méascaras, objetos,
tecidos, entre outros.

« Participagdo de brincadeiras, agin-
do com liberdade de movimentos e
explorando, com regularidade, ins-
trumentos (gizdo, rolinho, esponja)
e materiais (melecas, elementos e
tintas naturais).

* Investigagdo de marcas produzidas
em diferentes suportes, tais como: o
préprio corpo, o chao, as paredes e
0s materiais tridimensionais.

* Assegurar a participagdo dos bebés
em teatros e eventos culturais na ins-
tituicdo, acolhendo e respeitando suas
manifestagdes (gestos, palmas, choros,
entre outros), assistindo ou atuando,
apoiados por adultos e outras criangas.

Garantir ambientes organizados com
livros (de diferentes formatos, texturas
e materiais) e elementos utilizados na
contagdo (aderegos, livros, fantoches,
mascaras, objetos, tecidos, entre ou-
tros), assegurando que os bebés pos-
sam fazer suas escolhas, interagindo e
explorando materiais relacionados aos
contextos de leitura e contagdo viven-
ciados por eles.

Promover o momento diario de leitura
literdria ou contagao de histdrias, de
modo que seja um convite a participa-
¢do dos bebés, selecionando previa-
mente recursos visuais e ludicos, como
aderecos ou objetos especificos e livros
com diferentes ilustragoes.

Preparar um ambiente aconchegante
para 0s bebés ouvirem histérias, dis-
pondo de tapetes, almofadas, tecidos,
tanto na sala quanto na area externa,
em cabana ou embaixo de uma &rvore,
entre outros.

Observar e escutar atentamente as
manifestagdes dos bebés ao se envol-
verem nos contextos, apoiando suas
iniciativas ao fazer escolhas, ao explo-
rar e criar possibilidades com os livros e
materiais utilizados nas histdrias.

Ler diariamente livros/textos, atuando
como bom modelo de leitor, utilizando
elementos expressivos para apresentar
a narrativa, lendo de forma fiel ao texto,
mantendo as caracteristicas e marcas
do texto escrito, cuidando da entonagéao
da voz, da caracteristica da narrativa, do
ritmo da leitura, das expressoes e sele-
cionando com antecedéncia a histdria
que sera partilhada com os bebés.

Garantir que os textos e livros seleciona-
dos tenham uma variedade de géneros
textuais e sejam de qualidade textual e
grafica, considerando, para a criagdo do
acervo, a literatura local, as histdrias co-
nhecidas pelos bebés e suas familias.

Promover contextos significativos e
ludicos, nos quais os bebés sejam con-
vidados a explorar instrumentos que
deixam marcas.




eIV e] 3V \X{[el] CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: O EU, O OUTRO E O NOS

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens das criangas bem
pequenas

Agoes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

(EI02E001) Demonstrar e valori-
zar atitudes de cuidado, coopera-
¢ao e solidariedade na interagao
com criangas e adultos.

(EI02E002) Demonstrar imagem
positiva de si e confianga em sua
capacidade para enfrentar difi-
culdades e desafios, identifican-
do suas possibilidades, de modo
a agir para amplié-las.

(EI02E003) Compartilhar os ob-
jetos, os temas, as personagens
e 0s espagos com criangas da
mesma faixa etaria, de faixas
etdrias diferentes e adultos.

(EI02E004) Comunicar-se com
o0s colegas e os adultos, buscan-
do compreendé-los e fazendo-se
compreender, ampliando suas
possibilidades expressivas e co-
municativas.

(EI02EQ05) Perceber que as pes-
soas tém caracteristicas fisicas
diferentes, valorizando e respei-
tando essas diferencas.

(EI02E006) Respeitar regras
basicas de convivio social nas
interagdes e brincadeiras, iden-
tificando e compreendendo seu
pertencimento nos diversos gru-
pos dos quais participa.

(EIO2EO07) Resolver conflitos
nas interagbes e brincadeiras,
com a orientagdo do adulto, por
meio do dialogo, utilizando seus
recursos pessoais, respeitando
as outras criangas e buscando
reciprocidade.

« Participagdo de contextos de brinca-
deiras diversas, de escuta de histo-
rias, fazendo uso de sua criatividade
e imaginagéo.

+ Participagdo de situages em peque-
Nos grupos, nas quais vivenciam ex-
periéncias com diferentes parceiros.

* Exercicio da autonomia para se ves-
tirem e se despirem.

« Participagdo de contextos de brin-
cadeiras e faz de conta, nos quais
possam escolher suas fantasias e
vivenciar, a seu modo, diferentes
papéis de personagens de histdrias
conhecidas.

+ Participagdo de brincadeiras canta-
das em que se faz necessdrio can-
tar/falar e ouvir 0s outros.

« Participagdo de situagbes para to-
mar decisdes, negociar pontos de
vista com 0 grupo para decidirem,
por exemplo, qual brincadeira irdo
realizar, argumentando e justificando
suas escolhas.

+ Vivéncia de situagdes em que pos-
sam apoiar seus pares e construir
regras basicas de convivéncia.

« Participagao de situagdes de escuta
de histdrias, de conversa sobre as
emogdes e sentimentos que desper-
taram.

« Participagdo, de forma ativa, nas re-
solugdes de conflitos do cotidiano.

* Vivéncia de situagbes em que exer-
¢am autonomia, protagonismo e re-
alizem escolhas.

* Participagéo, de forma ativa, na or-
ganizagao dos espagos coletivos.

* Partilha, com o professor e com os
outros colegas, da lideranga nas pro-
postas e agdes cotidianas.

Promover o incentivo de atitudes soli-
ddrias, observando e fazendo media-
¢oes, no cotidiano, de brincadeiras e
interagbes das criangas.

Planejar propostas individuais e em
grupos, apoiando a construgdo de
agOes pessoais e compartilhadas.

Comunicar, de forma clara, em relagdo
a organizagdo fisica e social do am-
biente, visando fortalecer a autonomia
e colaboragéo das criangas.

Apoiar as criangas nas propostas co-
letivas e favorecer a reflexdo sobre
eventual quebra de regras decididas
coletivamente.

Promover a participacdo das criangas
na organizagdo do tempo, espagos e
materiais, apoiando a reflexdo sobre o
cuidado com os objetos e ambientes.

Apoiar as criangas na identificagdo de
elementos que provoquem estranheza
ou medo, ajudando-as a encontrar for-
mas de expressar seus sentimentos e
emogdes.

Apreciar as produgbes das criangas,
respeitando suas expressées e emo-
¢Oes, fortalecendo sua autoestima.

Construir formas de apoio as criangas
no tocante a autonomia em relagdo
aos cuidados pessoais.

Estabelecer combinados que orientem
as criangas, no momento de “arruma-
¢ao’, a organizar brinquedos e mate-
riais, cuidando no ambiente.

Apoiar as criangas na resolugdo de
conflitos, incentivando-as a expor
suas opinides, preferéncias, desejos,
pontos de vista e também a ouvir 0
outro.

Oportunizar contextos em que as
criangas explorem e se expressem por
meio das multiplas linguagens.

Atuar, com escuta atenta, para acolher
as manifestagdes das criangas.

Oferecer opgdes de materiais, a partir
da escuta e observagoes, por meio de
suas manifestagBes e brincadeiras,
respeitando as préprias preferéncias e
considerando os interesses e desejos.

Oportunizar contextos em que as
criangas fagam escolhas, ajam com
autonomia e protagonismo.

A H CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as aprendizagens
das criangas bem pequenas

Acdes intencionais do
professor que favorecem essas
aprendizagens

(EI02CGO1) Apropriar-se de
gestos e movimentos de sua
cultura no cuidado de si e nos
jogos e brincadeiras.

(EI02CG02) Deslocar seu cor-
po no espago, orientando-se
por nogdes como em frente,
atras, no alto, embaixo, den-
tro, fora, entre outras, aper-
feicoando seus recursos de
deslocamento e ajustando
suas habilidades motoras, ao
se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes natu-
rezas.

(EI02CG03) Explorar formas
de deslocamento no espago
(pular, saltar, dangar), combi-
nando movimentos e seguin-
do orientag0es.

(EI02CG04) Demonstrar pro-
gressiva independéncia no
cuidado do seu corpo, encon-
trando solugdes para resolver
suas necessidades pessoais
e pedindo ajuda, quando ne-
cessario.

(EI02CGO5) Desenvolver pro-
gressivamente as habilidades
manuais, adquirindo controle
para desenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros, explo-
rando materiais, objetos e
brinquedos diversos.

(EI02CGO6) Participar da
construcdo de diferentes
brinquedos tradicionais, com
0 auxilio de um adulto.

+ Participagdo de brincadeiras regionais, tradicio-
nais, de outras culturas, outros tempos e daque-
las ja conhecidas pela crianga e seus familiares.

» Exploragdo de diversas formas de deslocamen-
to, tais como: pular, saltar, correr, abaixar, rolar,
arrastar, subir, descer, agachar, adentrar, sair,
entre outros, em contextos de brincadeiras.

Brincadeira com jogos que envolvam marca-
¢bes no ambiente, explorando diferentes per-
cursos motores e nogGes, como: perto, longe,
em cima, embaixo, frente e atras.

Experimentagdo de diferentes movimentos, por
meio da observagdo e imitagdo de seus pares,
criando sua prépria coreografia ao som de mu-
sicas de géneros diversos.

Participagdo, em diferentes contextos, de jogos
simbalicos, reproduzindo gestos, entonagdes e
expressoes de animais, personagens, adultos e
outras criangas, utilizando aderegos, fantasias e
posturas corporais.

Brincadeira com diversos jogos de construgao,
explorando, a seu modo, as propriedades dos
diferentes tipos de materiais e experimentando
acdes, como: encaixar, empilhar, equilibrar, en-
tre outras.

Exploragdo, em situagdes cotidianas, de expe-
riéncias que promovam a ampliagdo e sofis-
ticagdo de suas habilidades manuais, como:
segurar, empilhar, encaixar, langar, amassar,
desmontar, rasgar, picotar, modelar, folhear, pin-
tar, desenhar, entre outros.

Participagdo, de forma ativa, de momentos
que envolvam cuidados pessoais, como: calgar
meias e sapatos, vestir 0 agasalho, assoar o na-
riz, lavar as maos, entre outras agdes de forma
segura e significativa, seja de modo individual
ou interagindo e partilhando descobertas com
Seus pares.

Exploragdo, em contextos de brincadeiras, de in-
terages e investigagOes de materiais, estrutu-
rados ou néo, possibilitando a experimentagao
dos diferentes modos de brincar, criando seus
préprios brinquedos, entre outros.

Participagdo, em situagdes cotidianas, de diver-
sas brincadeiras que promovam as interagoes
com diferentes manifestagdes culturais.

Participagdo, em contextos de construgéo, a
seu modo, de diferentes brinquedos tradicionais
que fagam parte de suas vivéncias, do seu gru-
po e de suas familias.

Participagdo, a seu modo, de contextos nos
quais possam ampliar suas possibilidades de
expressao e controle, por meio da produgdo de
desenhos, pinturas, rasgando, folheando, entre
outros, explorando materiais, objetos e brinque-
dos diversos.

Apoiar as criancas em suas
agGes, interagindo a partir de
Seus gestos e expressodes.

Possibilitar as criangas a explo-
ragao cotidiana do espago e seu
corpo com crescente dominio
dos seus movimentos.

Oportunizar, no cotidiano, diver-
sas brincadeiras e interagbes
com diferentes manifestagdes
culturais.

Proporcionar brincadeiras regio-
nais, tradicionais, de outras cul-
turas, outros tempos e daquelas
ja conhecidas pelas criangas e
seus familiares.

Proporcionar momentos de apre-
ciagdo de diversas dangas e tea-
tros, incentivando a investigagao
de diferentes possibilidades ex-
pressivas das criangas.

Organizar espacos internos e
externos que favoregam as crian-
gas movimentar-se, explorando
as possibilidades e limites do
préprio corpo, por exemplo, na
criagdo de circuitos, entre outras
propostas, utilizando materiais
diversos, como: caixas, pneus,
tecidos, entre outros.

Organizar a presenga de obje-
tos e cenarios marcados pela
cultura em brincadeiras de faz
de conta (mobilidrio de casinha,
carrinhos, fantasia) e/ou utiliza-
dos por adultos em seu cotidiano
(vestimentas, bolsas, acessorios,
telefone, panelas, potes, embala-
gens...).

Proporcionar diversidade de ma-
teriais, estruturados ou ndo, que
possibilitem as criangas explorar
diferentes objetos e experimen-
tar diferentes modos de brincar
com o material.

Organizar contextos em que as
criangas produzam desenhos e
pinturas, por meio de diferentes
formas de expressdo, como ras-
gar, folhear, entre outros, explo-
rando materiais, objetos e brin-
quedos diversos.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens das criangas bem
pequenas

Agdes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens das criangas bem
pequenas

CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

Agdes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

(EI02TS01) Criar sons com
materiais, objetos, instrumen-
tos musicais e com o préprio
corpo, para acompanhar diver-
sos ritmos de miusica.

(EI02TS02) Utilizar materiais
variados com possibilidades
de manipulagdo (argila, mas-
sa de modelar), explorando
cores, texturas, superficies,
planos, formas e volumes, ao
criar objetos tridimensionais.

(EI02TS03) Utilizar diferentes
fontes sonoras disponiveis
no ambiente, em brincadeiras
cantadas, cang0es, mdsicas e
melodias, apreciando, desco-
brindo sons e possibilidades
sonoras, explorando e identi-
ficando elementos da musica
para se expressar, interagir
com os outros e ampliar o seu
conhecimento de mundo.

(EI02TS04) Demonstrar inte-
resse, respeito e valorizagdo
pelas diferentes manifesta-
¢Oes artisticas de sua comu-
nidade e de outras culturas.

(EI02TS05) Produzir marcas
graficas, utilizando diferentes
materiais, suportes e proce-
dimentos, explorando cores,
texturas, superficies, planos,
formas e volumes.

« Participagdo de brincadeiras, como:
cantigas de roda, parlendas, brincos,
acompanhando os diversos ritmos
com materiais, objetos, instrumen-
tos musicais e com o préprio corpo.

Interagdo com as criangas da mes-
ma turma, de outra faixa etdria e
adultos, utilizando objetos, instru-
mentos musicais e 0 proprio corpo.

Exploragdo e compartilhamento dos
sons produzidos pelos objetos e ins-
trumentos, acompanhando ritmos
de diferentes géneros musicais.

Participagdo, a seu modo, de brin-
cadeiras e exploragdes promotoras
de investigagao sonora, percepgao
e discriminagéo de diferentes sons.

Construgao de diferentes objetos so-
noros com os materiais diversos, ex-
plorando, experimentando e criando
diferentes sons.

Exploragdo, nos contextos de brin-
cadeiras, de elementos da musica,
(timbre, intensidade, duragdo e altu-
ra), imitando, criando e improvisando
sons produzidos pelo préprio corpo.

Exploragdo de diversos suportes,
materiais e instrumentos que possi-
bilitem experimentar, em suas pro-
dugbes, cores, texturas, formas e
volume, combinando diversas moda-
lidades como: modelagem, colagem,
pintura, entre outros.

Brincadeira com materiais nao es-
truturados, explorando superficies,
formas e volumes, testando possibi-
lidades, ao utilizar materiais.

Investigacéo e produgdo de marcas
graficas, em diferentes suportes
bidimensionais e tridimensionais,
experimentando variados riscantes
e instrumentos, explorando cores,
texturas, superficies, planos, formas
e volumes.

Participagdo de contextos de livre
escolha de brincadeiras, com can-
gOes relacionadas as narrativas, fes-
tas e outros acontecimentos tipicos
de sua cultura.

Convivéncia, no cotidiano, com di-

ferentes manifestages artisticas e|"

culturais, envolvendo as mdltiplas
linguagens de sua comunidade e de
outras culturas.

+ Organizar contextos, disponibilizando instru-
mentos musicais e objetos sonoros, para que a
crianga explore e crie diferentes sons.

« Oportunizar gue as criangas assumam a lide-
ranga na exploragéo de diferentes objetos so-
noros e instrumentos de pequena percussao:
tambor, guizo, pandeiro, chocalho, entre outros.

Incentivar a exploragdo e a criagdo de sons
para acompanhar a musica e o ritmo.

Promover contextos de investigagdo de dife-
rentes fontes sonoras.

Criar contextos investigativos nos quais pos-
sam escutar e conhecer varias fontes sonoras,
cujos timbres ndo gerem duvidas, tais como:
percepgado de sons da rua, da natureza, de di-
ferentes objetos escolhidos pelo professor ou
pelas criangas, de instrumentos musicais, en-
tre outros.

Desafiar as criangas a perceber e discriminar
o0s sons variados de diferentes fontes sonoras.

Criar contextos nos quais as criangas sejam
encorajadas a investigar os elementos da mu-
sica: timbre, intensidade, duragao e altura.

Oportunizar que as criangas assumam a lide-
ranga na exploragdo e produgdo intencional de
gestos corporais e vocais.

Planejar contextos, em diferentes tempos, es-
pacos e materiais (secos e molhados), e instru-
mentos, que oferecam diversas possibilidades
de exploragao e criagao, envolvendo a modela-
gem, colagem, pintura, entre outros.

Envolver as criangas, em contextos de resolu-
¢do de problemas, com objetos tridimensio-
nais, oportunizando pesquisas referentes aos
elementos de ligagdo (como cola, fitas adesi-
vas, entre outros).

Promover contextos de investigagdo nos quais
as criangas, a seu modo, explorem materiais
nao estruturados, superficies, formas e volu-
mes, testando possibilidades ao utilizar ele-
mentos de ligagao, para criar objetos tridimen-
sionais.

Propor, em diferentes tempos e espagos, Si-
tuagbes nas quais as criangas, a seu modo,
experimentem diversos riscantes, como cane-
tinha, giz de cera, carvéo, tinta, lapis de cor, em
diversos suportes e superficies, por exemplo,
papéis, caixas, embalagens, paredes, azulejos,
entre outros.

Promover contextos de investigagdo em que as
criangas produzam e percebam as suas mar-
cas graficas e de seus colegas.

Envolver a comunidade com as criangas na
participagdo de diferentes manifestagdes artis-
ticas e culturais (musicais e teatrais, contagdo
de histdrias, entre outros).

(EI02ETO1) Explorar e descre-
ver semelhangas e diferen-
cas entre as caracteristicas
e propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho),
expressando sensagdes e
descobertas ao longo do pro-
cesso de observagédo.

(EIO2ET02) Observar, relatar
e descrever incidentes do co-
tidiano e fenomenos naturais
(luz solar, vento, chuva, entre
outros), levantando hipdteses
sobre tais acontecimentos e
fendmenos.

(EIO2ETO3) Compartilhar,
com outras criangas, situa-
¢des de cuidado de plantas
e animais, participando de
pesquisas e experiéncias,
nos espacos da instituicao e
fora dela.

(EIO2ET04) Identificar e ex-
plorar relagbes espaciais
(dentro e fora, em cima, em-
baixo, acima, abaixo, entre e
do lado) e temporais (antes,
durante e depois), ampliando
seu vocabulario.

(EI02ETO05) Classificar obje-
tos, considerando determina-
do atributo (tamanho, peso,
cor, forma, entre outros),
expressando-se por meio de
vocabuldrio adequado.

(EIO2ET06) Identificar re-
lagdes temporais e utilizar
conceitos bdsicos de tempo
(agora, antes, durante, de-
pois, ontem, hoje, amanha,
lento, rapido, depressa, deva-
gar), ampliando o vocabulario
adequado ao conceito em
uso.

(EI02ETO07) Contar oralmente
objetos, pessoas, livros, entre
outros, em contextos diver-
S0s.

* Investigagdo e exploragdo, em con-
textos de brincadeiras, de diferentes
propriedades, atribuindo significados
diversos a diferentes objetos, mate-
riais ndo estruturados (massas, me-
lecas), materiais naturais e outras
materialidades, percebendo suas
texturas, temperaturas, cores, pesos,
entre outras caracteristicas.

Investigacdo do meio natural nas si-
tuagbes cotidianas de brincadeiras,
interagdo com a natureza, levantan-
do hipéteses e fazendo descobertas
acerca do ambiente, por exemplo:
observando o comportamento dos
passaros no momento que antecede
as chuvas, 0 movimento das nuvens,
a mudanga da luminosidade e tempe-
ratura do ambiente, percebendo tam-
bém a mudanca da paisagem durante
e ap6s a chuva ou ventania.

Brincadeira com diferentes materiais,
vivenciando contextos com vento (ca-
ta-vento, pipa, lingua de sogra), luz e
sombra (lanterna, celofanes colori-
dos, tecidos transparentes).

Investigagéo dos fendmenos naturais
e do funcionamento ou transforma-
¢do de diferentes materiais.

Participacao de acbes de cuidado e
investigacdo de plantas e pequenos
animais presentes no cotidiano, a
partir de seu interesse, levantando
hipdteses, realizando observagdes e
descobertas sobre 0s seres vivos ou
insetos presentes no cotidiano.

Participagao de situagoes de cuidado
com o meio ambiente (uso consciente
da dgua, da energia elétrica, dos ma-
terials, descarte correto do lixo, reuti-
lizagdo de materiais, entre outros) e
preservagdo da natureza (campanhas
de conscientizagdo, por exemplo).

Exploragdo dos espagos da Instituicao
de Educagdo Infantil, investigando os
percursos que podem ser realizados
de um lugar a outro, considerando di-
ferentes pontos de referéncias.

Investigacdo das possibilidades dos
materiais (boiar, afundar, rolar, empi-
Ihar, entre outras), conforme seus atri-
butos (mais pesado, mais leve, entre
outros).

+ Oportunizar contextos de exploragdo
das possibilidades transformadoras
de diferentes materialidades, como:
areia com agua, trigo com dgua, pro-
dugdo de tintas com variados pigmen-
tos, argila com agua, receitas culina-
rias, entre outros.

« Estar atento aos contextos cotidianos,
em que ficam evidentes os diferentes
fendmenos naturais, que favoregam
experiéncias com o vento (cata-ven-
to, pipas ou capucheta, rabo de gato),
com luz e sombra (lanterna, celofanes
coloridos, tecidos transparentes), en-
tre outros.

+ Assegurar situagbes cotidianas de
contato com a natureza, explorando
0s espagos da instituicdo de Educa-
¢do Infantil (parque, tanque de areia,
jardins, quadra, soldrio, entre outros) e
do entorno (pragas, canteiros, jardins,
campos, entre outros), apoiando as
investigagdes das criangas, disponi-
bilizando materiais, como lupas, pas,
bindculos, entre outros.

+ Oportunizar as criangas o cuidado
compartilhado no plantio de semen-
tes, mudas, na interagdo com peque-
nos animais, apoiando suas investiga-
¢oes.

« Estar atento ao uso de percursos na-
turais e/ou previamente organizados
com intervengles intencionais nos
trajetos ou circuitos, favorecendo a
percepgao das relagbes espaciais e
temporais.

* Incentivar as criangas a resolverem
situagdes cotidianas referentes a di-
regdo, sentido, quantidade e tempo,
apoiando-as a comunicar e questionar
0 que observam, emitir opinioes e con-
frontar pontos de vista.

« Disponibilizar portadores numeéricos,
medidores convencionais, papéis e
lapis em diferentes espagos da Insti-
tuicdo de Educacgdo Infantil e no jogo
simbdlico, que instiguem as criangas
a investigarem a relagdo dos nimeros
com suas respectivas quantidades,
registrarem com nudmeros e quanti-
dades, a seu modo, em contextos de
brincadeira, como em listas de pregos,
calculadoras, balangas, telefone, relé-
gio, calendario, agendas e nas brinca-
deiras de mercadinho, pizzaria, sorve-
teria, pet shop, entre outras.
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Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens das criangas bem
pequenas

Agdes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

(EIO2ETO08) Registrar, com
ndmeros, a quantidade de
criangas (meninas e meni-
nos, presentes e ausentes) e
a quantidade de objetos da
mesma natureza (bonecas,
bolas, livros, entre outros).

(EIO2ET09) Fazer uso de al-
guns recursos tecnoldgicos
e midiaticos, como ferramen-
tas que apoiam suas investi-
gagoes.

« Participagdo de situagbes do cotidia-
no nas quais possam acompanhar,
observar e investigar a passagem do
tempo, tais como: contar quantos dias
faltam para uma situagao significativa
a turma; observar o desenvolvimento
e crescimento de plantas cultivadas,
investigando diferentes maneiras de
marcar essa observagao e brincando
com calendario, relégio, cronémetro,
entre outros marcadores.

Brincadeiras, em situag@es cotidianas,
nas quais sejam convidadas e instiga-
das a contar, separar materiais, de
acordo com a quantidade necessdria,
como: para distribuir o que é de uso
coletivo, na execugdo de receitas, na
organizagdo de brinquedos, entre ou-
tros contextos significativos.

Brincadeiras de colecionar objetos,
classificando-os conforme caracte-
risticas e registrando, a sua maneira,
suas quantidades.

Participagdo de brincadeiras, jogos e
situagdes cotidianas em que seja ne-
cessario registrar com nimeros, mes-
mo que de forma ndo convencional, a
sequéncia das agbes do cotidiano, a
quantidade de materiais para identifi-
car um pote, as pontuagdes acumula-
das em jogos e brincadeiras, entre ou-
tros contextos ludicos e significativos.

Participagdo, de forma ativa, de con-
textos nos quais exploram e fazem
uso de recursos tecnoldgicos e midia-
ticos para brincar e investigar.

« Garantir a participagdo das criangas
na observagédo e marcagao das agoes
que acontecem ao longo de seu co-
tidiano, incentivando-as ao uso de
vocabularios que marquem as agoes
temporais (agora, antes, durante,
depois, hoje, amanha) e objetos que
apoiem a marcagdo do tempo (calen-
dério, reldgio).

Oportunizar, em situagdes cotidianas
as criangas, contextos significativos
em que sejam convidadas a contar e
registrar, por exemplo, quantidade de
materiais necessdrios a uma determi-
nada proposta, entre outros.

Promover investigagbes, em contex-
tos do cotidiano, nos quais as crian-
gas sejam desafiadas a classificar os
materiais, considerando suas caracte-
risticas, agrupando-os por similarida-
de, como na organizagao de materiais
de uma mesma natureza (pegas de
encaixe, pecas de construgdo em ma-
deira, objetos com as mesmas carac-
teristicas, entre outros).

Acolher as iniciativas da crianga, dis-
ponibilizando tempos, espagos e ma-
teriais que favoregam a continuidade
de suas experiéncias, por meio de
boas perguntas.

Oportunizar contextos nos quais as
criangas possam explorar e fazer uso
de recursos tecnoldgicos para brincar
e investigar, como usar cilindros para
observar a natureza ou encontrar in-
formag6es com o apoio do professor
em pesquisas na internet.

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens das criangas bem
pequenas

Agdes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

(EIO2EF01)  Dialogar com
criangas e adultos, expres-
sando seus desejos, neces-
sidades, sentimentos, prefe-
réncias, saberes, vivéncias,
dividas e opinides, ampliando
gradativamente suas possi-
bilidades de comunicagdo e
expressao.

(EI02EF02) Identificar e criar
diferentes sons e reconhecer
rimas e aliteragbes em canti-
gas de roda e textos poéticos.

(EI02EF03) Demonstrar in-
teresse e atengdo ao ouvir a
leitura de historias e outros
textos, diferenciando escrita
de ilustragdes, e acompanhan-
do, com orientagdo do adulto-
-leitor, a diregdo da leitura (de
cima para baixo, da esquerda
para a direita).

(EI02EF04) Formular e respon-
der perguntas sobre fatos da
histéria narrada, identifican-
do cendrios, personagens e
principais  acontecimentos,
tais como: “quem?”, “o qué?”,
“quando”’, “como?”, “onde?”, “o
que acontece depois?” e “por
qué?”.

(EIO2EF05) Relatar experién-
cias e fatos acontecidos, his-
térias ouvidas, filmes ou pe-
cas teatrais assistidos, entre
outros.

(EI02EF06) Criar e contar his-
térias oralmente, com base
em imagens ou temas sugeri-
dos, utilizando de termos pré-
prios dos textos literarios.

(EI02EF07) Manusear diferen-
tes portadores textuais (livros,
revista, gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet, entre outros), inclusi-
ve em suas brincadeiras, de-
monstrando reconhecer seus
usos sociais.

* Brincadeira que promova interagdo
com o ambiente, criangas e adultos.

* Expressdo de suas preferéncias, ne-
cessidades e saberes por meio das
multiplas linguagens (linguagem oral,
grafica, corporal, musical, visual, entre
outras).

Participagdo de conversas e brinca-
deiras em situagdes cotidianas.

Expresséo oral de seus pensamentos,
opinides, gostos, experiencias e relato
de fatos acontecidos, histérias conhe-
cidas.

Interagdo com o0s colegas e adultos,
em contextos de conversas, expres-
sando-se oralmente, realizando per-
guntas e ouvindo 0 que 0s outros tém
a dizer.

Participagdo de contextos nos quais
compartilhem histdrias conhecidas,
mobilizem seus saberes, fazendo uso
de linguagem caracteristica dos tex-
tos narrativos, como "Era uma vez',
por exemplo.

Brincadeira com as rimas e sonorida-
des da fala, por meio das manifesta-
¢Oes da cultura popular, como: musi-
cas, cantigas, textos poéticos, jogos
de escolha, entre outras brincadeiras
e textos memorizados.

Brincadeira de construgdo de narrati-
vas comuns, negociando papéis, cena-
rios, lidando com possiveis conflitos.

Exploragdo de diferentes suportes
e géneros textuais, interagindo em
ambientes planejados para leitura,
realizando escolhas e manipulando
materiais impressos diversos, como
livros de diferentes formatos, texturas
e materiais.

Participagdo de contextos de leitura
de textos novos e/ou j& conhecidos,
conversando sobre eles, investigando
0 que esta escrito e explorando o gé-
nero literdrio, suas ideias e conexdes
COm as experiéncias pessoais, entre
outras possibilidades.

Contagdo e criagdo de histdrias,
apoiando e recuperando seus saberes,
a partir das ilustragdes de livros, ima-
gens, objetos, fantoches, entre outros.

Participagdo do contexto de leituras
literarias de histérias e de diferentes
géneros.

+ Oportunizar as criangas contextos reais
de interagBes comunicativas de qualidade
e positivas, de modo que elas interajam
com seus pares e outras pessoas, nos di-
ferentes momentos do cotidiano (parque,
alimentagdo, higiene, propostas em sala
e em espago externo), falando sobre suas
experiéncias pessoais, relatando fatos sig-
nificativos, sendo escutadas e acolhidas
naquilo que comunicam, expressando-se
pelas mdltiplas linguagens.

Garantir a escuta e observagao atenta para
identificar os interesses das criancas, du-
rante seus didlogos, brincadeiras e narrati-
vas, para selecionar e organizar materiais
que favoregam a continuidade de suas
investigacdes e a recuperagao de seus sa-
beres.

Proporcionar brincadeiras que envolvam
as sonoridades, rimas e musicalidade das
palavras, como: acalantos, versos, brinca-
deiras cantadas, jogos de escolha, textos
pOoEticos, entre outras.

Proporcionar contextos nos quais as crian-
gas possam compartilhar textos e livros
conhecidos, com sua familia ou com os
colegas, oportunizando que investiguem o
que esta escrito.

Organizar contextos nos quais as criangas
possam brincar com a sonoridade das pala-
vras nas cangoes, textos poéticos, histdrias
com rimas, bem como materiais impres-
sos, incentivando-as que investiguem o que
estd escrito.

Assegurar, cotidianamente, a leitura de dife-
rentes portadores, em contextos que sejam
significativos para as criangas, como o car-
taz de uma festa, a placa de identificagdo
de uma sala, as legendas de fotos no mural,
o bilhete escrito na agenda, entre outros.

Promover momentos de conversas sobre
a leitura de um livro/texto, fazendo media-
¢bes que propiciem a reflexdo sobre a rela-
¢do das ilustragdes com o texto.

Organizar contextos para que as criangas
escutem, explorem e conversem sobre as
histdrias lidas, instigando que expressem
suas impressfes e sentimentos sobre o
que foi lido.

Planejar contextos significativos em que as
criangas possam participar de situagdes de
uso real da escrita, por exemplo: na produ-
¢do de recados e bilhetes para as familias,
de listas, na elaboragdo de cartazes e con-
vite, de carta de boas-vindas a um novo co-
lega, entre outros.




eIV le]3V\N[el] CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens das criangas bem
pequenas

Agdes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

CAMPO DE EXPERIENCIAS: O EU, O OUTRO E O NOS

(EI02EF08) Manipular textos e
participar de situagdes de es-
cuta para ampliar seu contato
com diferentes géneros tex-
tuais (parlendas, histérias de
aventura, tirinhas, cartazes de
sala, carddpios, noticias, entre
outros), ampliando suas expe-
riéncias com a lingua escrita.

(EIO2EF09) Manusear diferen-
tes instrumentos e suportes
de escrita para desenhar, tra-
car letras e outros sinais gra-
ficos, escrevendo, mesmo que
de forma ndo convencional.

« Investigacao de relagdes entre as mar-
cas e caracteristicas proprias de cada
texto (rimas, repetigées, estrutura, so-
noridade, entre outras).

Investigagdo da escrita, em contextos
de jogos e brincadeiras, por exemplo,
a0 seguir e comunicar as regras de um
jogo, 0 passo a passo de uma receita
culindria, brincar de escritorio, banco,
correio, entre outras possibilidades.

Participagdo de brincadeiras em que
possam fazer o uso social da escrita,
como nos jogos simbolicos, tendo a
oportunidade de, por exemplo, elaborar
listas de compra, escrever a receita de
um medicamento, anotar um telefone,
entre outras possibilidades.

Participagdo de situagbes cotidianas
provocadoras de investigagao do regis-
tro escrito, como identificar: seu nome
em seus pertences e produgdes (agen-
das, pastas, desenhos, etc.), 0 que estd
escrito em murais, placas, cartazes, en-
tre outros.

Participagao de contextos em que pre-
cisem escrever o préprio nome, mesmo
que de forma ndo convencional, em
situagdes significativas do cotidiano,
como no registro de suas produgdes,
pertences, brincadeiras, entre outros.

Participagdo de contextos, vivenciando
0 uso social da escrita para a comunica-
¢do, tais como: elaborando convite para
a exposicdo das produgdes do grupo,
roteiro das propostas do dia, bilhetes
para a familia, listando produtos a se-
rem comprados, entre outras possibili-
dades de registros, tendo o professor
como escriba.

Participagdo de contextos sociais reais
nos quais produzam escritas esponta-
neas, de acordo com suas hipoteses,
em situagoes cotidianas e de brincadei-
ra, como ao escrever: uma cartinha para
o colega, um hilhete para o professor, o
cartaz de um supermercado, a receita
de um bolo, um cartdo de aniversario,
carta de boas-vindas a um novo colega,
entre outras.

Exploragdo dos recursos digitais dispo-

niveis, investigando possibilidades (ler

e ouvir histdrias, criar marcas graficas,

glntre outras) em computadores e ta-
ets.

« Enriquecer as brincadeiras de jogo simbo-
lico, disponibilizando riscantes e suportes
apropriados para a faixa etdria (giz de cera,
lapis, papéis, blocos de anotagao, entre ou-
tros), instigando que as criangas brinquem
de escrever por conta prdpria, segundo suas
hipdteses.

Proporcionar momentos nos quais as crian-
gas vivenciem a escrita com significado e
sentido, por exemplo: a escrita de seu nome
para criagdo de listas, etiquetas de identifi-
cagdo de materiais, bilhetes, cartas, entre
outros.

Planejar contextos, favorecendo o acesso
das criangas a computadores ou tablets,
apoiando a exploragdo dos recursos dispo-
niveis.

Garantir ambientes organizados com livros
e outros portadores textuais, que estejam
acessiveis as criangas, favorecendo que elas
possam fazer escolhas, interagir, mobilizar
saberes, relembrando as historias conhe-
cidas e criar novas narrativas, cenarios, vi-
véncia de papéis e conhecimentos por meio
dessa relagdo.

Preparar um ambiente aconchegante para
as criangas ouvirem historias, dispondo de
tapetes, almofadas, tecidos, tanto na sala
quanto na area externa, em cabana ou em-
baixo de uma arvore, entre outros.

Garantir uma diversidade de géneros e tipos
de textos a serem lidos, explorados e manu-
seados pelas criangas.

Ler diariamente livros/textos, atuando como
bom modelo de leitor, utilizando elementos
expressivos para apresentar a narrativa, de
forma fiel ao texto, mantendo as caracteris-
ticas e marcas do texto escrito, cuidando da
entonagéo da voz, da caracteristica da nar-
rativa, do ritmo da leitura, das expressoes e
selecionando, com antecedéncia, a histéria
que sera partilhada com as criangas.

Garantir que os textos e livros selecionados
tenham uma variedade de géneros textuais,
sejam de qualidade textual e grafica, consi-
derando, para a criagdo do acervo, a literatu-
ra local, as histdrias conhecidas pelas crian-
gas e suas familias.

Promover contextos nos quais faga uso de
comportamentos e procedimentos tipicos de
leitor, por exemplo: acompanhar com o dedo
a parte do texto que esta sendo lida, identifi-
carem um indice o nimero da pagina em que
estd o texto a ser lido, usar a ilustragao como
indicio para lembrar uma passagem do texto,
entre outros.

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens das criangas
pequenas

Agdes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

(EI03E001) Demonstrar empa-
tia pelos outros, percebendo
que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

(EIO3E002) Agir de maneira
independente, com confianga
em suas capacidades, reconhe-
cendo suas conquistas e limita-
coes.

(EIO3EQ03) Ampliar as relagoes
interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participagédo, co-
operagdo e solidariedade, em
brincadeiras e em momentos
de interacdo.

(EIO3EO04) Comunicar suas
ideias, sentimentos, preferén-
cias e vontades a pessoas e
grupos diversos, em brincadei-
ras e em propostas cotidianas,
por meio de diferentes lingua-
gens.

(EI03E005) Demonstrar valo-
rizagao das caracteristicas de
Seu corpo e respeitar as carac-
teristicas dos outros (criangas
e adultos) com os quais convi-
ve, aproximando-se do cuidado
e respeito com o outro em situ-
acoes mediadas pelo professor.

(EIO3E006) Manifestar inte-
resse e respeito por diferentes
culturas e modos de vida, do
passado e do presente, valori-
zando as marcas culturais de
seu grupo de origem e de outros
grupos.

(EIO3E007) Usar estratégias
pautadas no respeito mituo
para lidar com conflitos nas
interag6es com criangas e adul-
tos, conhecendo, respeitando e
utilizando regras elementares
de convivio social.

* Brincadeira em diferentes ambien-
tes e contextos.

* Brincadeira de faz de conta com os
colegas, escolhendo papéis, enre-
dos, cenarios, aderegos e resolven-
do problemas.

« Participagdo de contextos nos quais
possam, coletivamente, elaborar re-
contos, cartazes, dlbuns, entre ou-
tros.

« Participagdo de jogos e brincadeiras
com regras, encontrando situagoes
nas quais possam testar suas pos-
sibilidades e construir estratégias
para jogar.

« Participagdo de situagdes da arru-
magao do espago e ambiente.

« Expressdo por meio de multiplas lin-
guagens, partilhando com o grupo
suas experiéncias pessoais, narran-
do suas histdrias familiares, ensi-
nando brincadeiras, entre outros.

* Interagdo em pequenos e grandes
grupos, argumentando sobre a re-
solugdo de situagdes de conflitos.

+ Participagdo, de forma ativa, no pla-
nejamento de situagdes coletivas,
na concepgao e preparagdo de ex-
posigOes e em outros contextos de
partilhas de descobertas.

+ Investigagdo e compartilhamento
de suas tradicbes familiares, meio
social, fortalecendo a construgdo
de sua identidade cultural.

« Participagao de contextos nos quais
tenham a oportunidade de perceber
e estabelecer relagdes entre 0 modo
de vida de seu grupo e de outros.

* Brincadeira e investigagao de cultu-
ra, costumes e brincadeiras de dife-
rentes épocas e povos.

+ Participagéo, com maior autonomia,
das ag6es de cuidados pessoais.

+ Convivéncia com criangas e adultos,
em grandes e pequenos grupos, res-
peitando as diferengas de cada um.

* Exploragdo e participagdo de dife-
rentes formas de interagdes com
pares e grupos sociais diversos.

+ Apoiar as criangas a construirem co-
nhecimento sobre as diferentes for-
mas de expressdes e manifestagdes
culturais, para a compreensdo do
mundo e de si préprias.

Incentivar as criangas a expressarem
sentimentos e emogdes nas situagées
cotidianas.

Apoiar as criangas a perceberem as
reagdes e sentimentos do outro nas
diferentes situagdes cotidianas.

Apoiar as criangas frente a resolugéo
de conflitos, estimulando o cuidado,
valorizando o didlogo, ajudando-as a
reconhecer a existéncia do ponto de
vista do outro, desenvolvendo assim
a empatia.

Planejar contextos de aprendizagem
nos quais se faz necessdrio que as
criangas partilhem brinquedos e ma-
teriais, ampliem suas relages inter-
pessoais e atitudes de participagao e
cooperagao.

Valorizar as conquistas das criangas
e oportunizar situagdes em que elas
possam agir de maneira independen-
te, com confianga, em suas capacida-
des e reconhecendo suas conquistas
e limitagoes.

Incentivar a construgdo de regras de
convivio social.

Promover a participagdo das criangas
na organizagdo do tempo, espagos e
materiais, apoiando a reflexdo sobre
o cuidado com os objetos e ambiente.

Construir formas de apoio a crianga
no tocante a autonomia em relagao
aos cuidados pessoais.

Apoiar as criangas nas agdes coleti-
vas, favorecendo a reflexdo sobre o
respeito as regras de convivio.

Oportunizar contextos nos quais as
criangas possam se expressar por di-
ferentes linguagens.

Atuar, com escuta atenta, acolhendo
as manifestagGes das criangas em di-
versas linguagens.

Oportunizar contextos em que oS
ambientes, espagos e materiais favo-
recam o jogo simbdlico e diferentes
formas expressivas.




CRIANGAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: O EU, O OUTRO E O NOS

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens das criangas
pequenas

Agdes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

CRIANGAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as aprendizagens
das criangas pequenas

Agdes intencionais do professor que

favorecem essas aprendizagens

« Participagdo ativa nas tomadas de
decisdes, tanto daquelas ligadas ao
cuidado de si e do ambiente, como
as relativas as situagbes propostas
pelo professor e as decisdes da es-
cola.

« Expressdo de suas necessidades,
emogdes, sentimentos, dudvidas,
hipdteses, descobertas, opinides e
oposi¢des, ao seu grupo e adultos,
por meio de diferentes linguagens.

« Participagdo de situagbes que fa-
voregam o conhecimento e a cons-
trugdo de sua identidade pessoal e
cultural.

+ Oportunizar situagbes de investiga-

¢ao e vivéncias, ampliando os sabe-
res sobre os diversos grupos sociais
e outros modos de vida, de maneira a
se perceber e reconhecer as marcas
culturais dos grupos.

« Incentivar, valorizar e respeitar as dife-

rencgas e trocas de experiéncias entre
as criangas.

* Planejar contextos nos quais tenham

a oportunidade de conviver, em gran-
des e pequenos grupos, de argumen-
tar e negociar.

« Atentar-se para que o tempo, espagos,

materiais e formas de comunicagao,
atendam e respeitem as especificida-
des do grupo.

(EI02CGO1) Apropriar-se de
gestos e movimentos de
sua cultura no cuidado de si
e nos jogos e brincadeiras.

(EI02CG02) Deslocar seu
Corpo no espago, orientan-
do-se por nogdes, como:
em frente, atrds, no alto,
embaixo, dentro, fora, entre
outras, aperfeicoando seus
recursos de deslocamento e
ajustando suas habilidades
motoras, ao se envolver em
brincadeiras e atividades de
diferentes naturezas.

(EI02CGO03) Explorar formas
de deslocamento no espago
(pular, saltar, dangar), com-
binando movimentos e se-
guindo orientagdes.

(EI02CG04) Demonstrar
progressiva independéncia
no cuidado do seu corpo,
encontrando solugdes para
resolver suas necessidades
pessoais e pedindo ajuda,
quando necessdrio.

(EI02CGO5)  Desenvolver
progressivamente as habi-
lidades manuais, adquirin-
do controle para desenhar,
pintar, rasgar, folhear, entre
outros, explorando mate-
riais, objetos e brinquedos
diversos.

(EI02CGO6) Participar da
construgdo de diferentes
brinquedos tradicionais,
com o auxilio de um adulto.

+ Participagdo de brincadeiras regionais, tradicio-
nais, de outras culturas, outros tempos e daque-
las ja conhecidas pela crianga e seus familiares.

« Exploragéo de diversas formas de deslocamen-
to, tais como: pular, saltar, correr, abaixar, rolar,
arrastar, subir, descer, agachar, adentrar, sair,
entre outros, em contextos de brincadeiras.

Brincadeiras com diferentes jogos que envol-
vam marcagles no ambiente, explorando per-
cursos motores e nogdes, como: perto, longe,
em cima, embaixo, frente e atras.

Experimentagédo de diferentes movimentos, por
meio da observagao e imitagdo de seus pares,
criando sua propria coreografia, ao som de mu-
sicas de géneros diversos.

Participagdo em diferentes contextos de jogos
simbdlicos, reproduzindo gestos, entonagdes e
expressOes de animais, personagens, adultos e
outras criangas, utilizando aderegos, fantasias e
posturas corporais.

Brincadeiras com diversos jogos de construgao,
explorando, a seu modo, as propriedades dos
diferentes tipos de materiais e experimentando
agdes, como encaixar, empilhar, equilibrar, entre
outras.

Exploragdo, em situagdes cotidianas, de expe-
riéncias que promovam a ampliagdo e sofis-
ticagdo de suas habilidades manuais, como
segurar, empilhar, encaixar, langar, amassar,
desmontar, rasgar, picotar, modelar, folhear, pin-
tar, desenhar, entre outros.

Participacdo, de forma ativa, de momentos
que envolvam cuidados pessoais, como calgar
meias e sapatos, vestir 0 agasalho, assoar o na-
riz, lavar as maos, entre outras agdes, de forma
segura e significativa, seja de modo individual
ou interagindo e partilhando descobertas com
Seus pares.

Exploragdo, em contextos de brincadeiras, de in-
teragoes e investigagbes de materiais, estrutu-
rados ou ndo, possibilitando a experimentagdo
dos diferentes modos de brincar, criando seus
proprios brinquedos, entre outros.

Participagdo, em situagdes cotidianas, de diver-
sas brincadeiras que promovam as interagoes
com diferentes manifestagdes culturais.

Participagdo, em contexto de construgao, a seu
modo, de diferentes brinquedos tradicionais que
fagcam parte de suas vivéncias, do seu grupo e
de suas familias.

Participagdo, a seu modo, de contextos nos
quais possam ampliar suas possibilidades de
expressdo e controle, por meio da produgdo de
desenhos, pinturas, rasgando, folheando, entre
outros, explorando materiais, objetos e brinque-
dos diversos.

Apoiar as criangas em suas agoes,
interagindo a partir de seus gestos e
expressoes.

Possibilitar as criangas a exploragao
cotidiana do espago e de seu corpo
com crescente dominio dos seus
movimentos.

Oportunizar no cotidiano diversas
brincadeiras e interagGes com dife-
rentes manifestagdes culturais.

Proporcionar brincadeiras regionais,
tradicionais, de outras culturas, ou-
tros tempos e daquelas j& conheci-
das pelas criangas e seus familiares.

Proporcionar momentos de aprecia-
cdo de diversas dancas e teatros,
incentivando a investigacdo de di-
ferentes possibilidades expressivas
das criangas.

Organizar espagos internos e exter-
nos que favoregam as criangas a se
movimentarem, explorando as possi-
bilidades e limites do prdprio corpo,
como na criagdo de circuitos, entre
outras propostas, utilizando mate-
riais diversos: caixas, pneus, tecidos,
entre outros.

Organizar a presenga de objetos e
cendrios marcados pela cultura em
brincadeiras de faz de conta (mobi-
lidrio de casinha, carrinho, fantasia)
e/ou utilizados por adultos em seu
cotidiano (vestimentas, bolsas, aces-
sorios, telefones, panelas, potes, em-
balagens).

Proporcionar diversidade de mate-
riais, estruturados ou néo, que possi-
bilitem as criangas explorar diferen-
tes objetos e experimentar variados
modos de brincar com o material.

Organizar contextos em que as
criangas produzam desenhos e pin-
turas, por meio de diferentes formas
de expressdo, como rasgar, folhear,
entre outros, explorando materiais,
objetos e brinquedos diversos.




CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as aprendizagens
das criangas pequenas

Agdes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

(EI03TS01)  Utilizar sons
produzidos por materiais,
objetos e instrumentos mu-
sicais e pelo proprio corpo
durante brincadeiras de faz
de conta, encenagdes, cria-
¢Oes musicais, festas.

(EI03TS02)  Expressar-se
liviemente por meio de de-
senho, pintura, colagem, do-
bradura e escultura, criando
produgdes bidimensionais e
tridimensionais.

(EI03TS03) Reconhecer as
qualidades do som (intensi-
dade, duracao, altura e tim-
bre), utilizando-as em suas
produgdes sonoras e ao ou-
vir musicas e sons.

(EI03TS04) Analisar apre-
sentagdes de teatro, musi-
ca, danga, circo, cinema e
outras manifestagdes artis-
ticas de sua comunidade e
de outras culturas, expres-
sando sua opinido verbal-
mente ou de outra forma.

* Participagd@o de contextos de exploragéo e
criagdo de sons, com objetos sonoros e ins-
trumentos musicais.

* Brincadeiras para a percepgéo da linguagem
musical, aprendendo a ouvir o som e o si-
Iéncio, reconhecendo a diferenca entre eles.

* Exploragéo e produgdo de sons com o pro-
prio corpo, ampliando as possibilidades de
expressao corporal.

* Criagdo de objetos sonoros, explorando e
pesquisando diversos sons, valorizando a
riqueza sonora do seu projeto, na utilizagéo
e no acompanhamento de musicas escolhi-
das, preferidas, entre outras.

* Brincadeiras e experimentagdo de diferen-
tes produgdes sonoras na criagao e compo-
sicao de sequéncia de sons.

* Exploragdo da improvisagdo musical e so-
norizagdo de histérias, expressando-se,
exercitando sua imaginagao e capacidade
de criagéo.

* Investigacéo, nos elementos da natureza e
nos objetos da instituigdo, de diferentes tim-
bres, compartilhando sua pesquisa sonora.

* Interagdo, de forma espontanea, com a mu-
sica, em brincadeiras que explorem as dife-
rentes qualidades do som (timbre, intensida-
de, duragdo e altura).

* Exploragdo de diversos riscantes, instru-
mentos, suportes, materiais estruturados
ou ndo, em espagos internos e externos, por
meio de oficinas de percursos, criando pro-
dugdes bidimensionais e tridimensionais.

* Participagao, a seu modo, de contextos nos
quais possam ampliar suas possibilidades
de expressao, por meio da produgado de de-
senhos de memaria, imaginacdo e observa-
¢do, entre outras possibilidades de expres-
séo.

* Apreciagédo de suas proprias produgées, dos
colegas e de imagens de manifestagdes ar-
tisticas e culturais.

* Expressdo de suas ideias e opinides, por
meio das multiplas linguagens.

* Participagdo de diferentes formas da apre-
ciagao e criagdo de producdes artisticas e
sonoras.

* Participagdo de manifestagdes artisticas e
culturais da regido e de outros lugares.

* Investigacéo e criagdo de formas de expres-
sbes, utilizando o préprio corpo, objetos e
instrumentos musicais, em brincadeiras,
encenagdes, musica, danga, entre outros,
envolvidas em diferentes manifestagoes ar-
tisticas e culturais.

+ Organizar e selecionar instrumentos mu-
sicais que possibilitem a investigagao e
exploragdo de diversos sons.

« Criar contextos nos quais as criangas, a
seu modo, explorem e investiguem ins-
trumentos musicais e objetos sonoros,
e percebam elementos da linguagem
musical.

Oportunizar a construgdo de objetos
sonoros e instrumentos musicais, ofere-
cendo a possibilidade de escolha de uso
de materiais diversos.

Oportunizar contextos em que as crian-
cas possam, a seu modo, utilizar obje-
tos sonoros e instrumentos musicais no
acompanhamento de diversas musicas,
histdrias sonorizadas, encenagoes, cria-
¢do musical, entre outras.

Incentivar a exploragdo de sons produ-
zidos pelo préprio corpo, em momentos
de brincadeiras, jogos musicais e histo-
rias sonorizadas.

Oportunizar contextos de apreciagdo de
cangdes, explorando os elementos do
som (timbre, intensidade, duragéo e al-
tura) e a percepgdo musical.

Valorizar a improvisagdo e composicao
de sequéncias de sons criadas pelas
criangas.

Oportunizar contextos de exploragdo e
investigagdo de materiais diversos (ris-
cantes, instrumentos, suportes, tesoura,
cola, entre outros) e ndo estruturados
(caixas, tecidos, pldstico, entre outros),
em espagos internos e externos da es-
cola, por meio de oficinas de percursos
(pintura, desenho, colagem, escultura
modelagem/construgao).

Criar contextos nos quais as criangas, a
seu modo, criem produgdes bidimensio-
nais e tridimensionais.

Organizar momentos em que as crian-
cas, a seu modo, produzam desenhos de
memodria, imaginagao e observagao.
Organizar contextos de apreciagdo das
produgbes das criangas e/ou imagens
fotograficas do processo vivenciado.

Promover contextos para apreciagdo de
suas proprias produgdes, das que s&o
dos colegas e de imagens de manifesta-
¢Oes artisticas e culturais.

Promover contextos que oportunizem
as manifestagbes artisticas e culturais
da regido e de outros lugares, por meio
das multiplas linguagens (encenagdes,
pintura, escultura, entre outros).

CRIANGAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens das criangas pequenas

Agdes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

(EIO3ETO1) Estabelecer re-
lagBes de comparagao entre
objetos, observando suas
propriedades e registrando
dados relativos a tamanhos,
pesos, volumes e tempera-
turas.

(EIO3ETO02) Observar e des-
crever mudangas em dife-
rentes materiais, resultan-
tes de agOes sobre eles, em
experimentos, envolvendo
fendmenos naturais e arti-
ficiais.

(EIO3ET03) Identificar e
selecionar fontes de infor-
magodes, para responder a
questdes sobre a natureza,
seus fendmenos, sua con-
servagdo, utilizando, com
ou sem ajuda dos professo-
res, diferentes instrumentos
para coleta.

(EIO3ET04) Registrar ob-
servagdes, manipulagoes e
medidas, usando mudltiplas
linguagens (desenho, regis-
tro por nimeros ou escrita
espontanea), em diferentes
suportes.

(EIO3ETO5) Classificar obje-
tos e figuras de acordo com
suas semelhangas e dife-
rengas, identificando suas
formas e caracteristicas,
em situagdes de brincadei-
ra, observagdo e explora-
céo.

(EIO3ET06) Relatar fatos
importantes sobre seu nas-
cimento e desenvolvimento,
a histéria dos seus familia-
res e da sua comunidade,
observando a cronologia, 0
local e quem participou des-
ses acontecimentos.

Exploragdo de materialidades e expresséo
de percepgbes em relagdo a tamanhos,
pesos, volumes e temperaturas, como:
ao manusear ingredientes de uma receita
culindria, massas, melecas, materiais nao
estruturados, entre outros.

Brincadeiras em situagbes de jogo sim-
bdlico e exploragdo de diferentes instru-
mentos de medidas e registros de nu-
meros, relacionando as suas respectivas
quantidades (balancas, copos medidores,
seringas, receitudrio, agenda, blocos de
anotagao, entre outros).

Participagdo em situagOes cotidianas de
brincadeiras e investigagao, nas quais sao
desafiadas a resolver problemas, estimar
quantidades de materiais e de tempos,
envolvendo contextos em que precisam
saber quantos dias faltam para uma situ-
agdo significativa a turma, quantos mate-
riais sao necessarios para que sejam dis-
tribuidos ao grupo, entre outros.

Participagdo de contextos em que com-
partilhem e conhegam histérias que en-
volvam a si mesmas, outras criangas,
suas familias e comunidade, por meio
da investigagao e interagdo com objetos
significativos, como fotos, videos, relatos
de familiares e/ou alguém da comunida-
de, como avés e bisavés, brinquedos e
brincadeiras de antigamente, histéria da
culinaria local, entre outros.

Participagdo, em situagdes cotidianas, de
brincadeiras e interagdes, investigando a
relagdo dos nimeros e quantidades com
a organizacao do tempo, por exemplo: 0
que vem antes e 0 que vem depois.

Brincadeiras em situagdes de jogo simbo-
lico nas quais investiguem a relagéo do
ndmero e da quantidade, como: brincar
de comprar e vender com dinheiro de brin-
quedo, comprar a partir de uma quantida-
de registrada numa lista, entre outros.

Participagdo em situagdes cotidianas de
brincadeiras e investigagao, nas quais te-
nham oportunidade de observar e explo-
rar materiais e suas caracteristicas, clas-
sificando-os na organizagdo do ambiente,
em colecdes, entre outros.

Conhecimento de sua histdria, de sua
familia e dos colegas, em contextos de
interagbes no ambiente da instituigdo,
expressando suas vivéncias e percepgoes
dos acontecimentos.

Organizar contextos de investigagéo, se-
lecionando previamente materiais que
favoregam a comparagdo entre tamanho,
peso, volume e temperatura, ao explorar
ingredientes de uma receita, brincar com
materiais ndo estruturados e diferentes
materialidades.

Observar, acompanhar e analisar as inves-
tigagOes das criangas durante as brincadei-
ras, organizando o ambiente, considerando
materiais que apoiem as descobertas rela-
cionadas ao peso, medida, volume (diferen-
tes tipos de balangas, fita métrica, réguas
de diferentes tamanhos, trena, copos medi-
dores e outros instrumentos convencionais
ou ndo).

Oportunizar contextos significativos, desa-
fiadores e em situagdes do cotidiano, nos
quais as criangas classifiquem materiais e
objetos, como ao propor a organizagéo do
ambiente, incentivando-as para agrupa-los
por similaridades.

Garantir contextos de compartilhamento
de histdrias que envolvam as criangas, sua
familia e comunidade, por meio de obje-
tos significativos, fotos, videos, relatos de
familiares e/ou alguém da comunidade,
como avds e bisavos, em contextos de in-
vestigagdo (brinquedos e brincadeiras de
antigamente, histdria da culinéria local, en-
tre outros).

Assegurar gque as criangas participem, de
forma ativa, de situagOes cotidianas que en-
volvam a distribuigdo de materiais, apoian-
do suas investigagoes, por exemplo: quanto
a quantidade de criangas e materiais, incen-
tivando que registrem com ndmeros.

Disponibilizar as criangas portadores nu-
méricos, medidores convencionais, papéis
e lapis em diferentes espagos da Instituicdo
de Educagdo Infantil e no jogo simbdlico,
que instiguem a investigar a relagdo dos nu-
meros com suas respectivas quantidades,
registrar com nimeros e quantidades, a seu
modo, em contextos de brincadeira, como:
em listas de pregos, calculadoras, balan-
cas, telefone, reldgio, calendério, agendas
e nas brincadeiras de mercadinho, pizzaria,
sorveteria, pet shop, entre outras.

Oportunizar, em contextos e em situagdes
cotidianas, experiéncias que envolvam
contagem, apoiadas nas investigagdes da
crianga, como: quando ha a necessidade de
contar quantos dias faltam para uma situ-
agdo significativa da turma, se ha cadeiras
suficientes para acomodar a todos no refei-
torio, entre outros.




CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens das criangas pequenas

Agoes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

CRIANGAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

Contextos que favorecem as

aprendizagens das criangas pequenas

Agoes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

(EIO3ET07) Relacionar nu-
meros as suas respectivas
quantidades e identificar o
antes, o depois e o entre em
uma sequéncia, utilizando a
linguagem matemdtica para
construir relagdes, realizar
descobertas e enriquecer a
comunicagdo em situagoes
de brincadeiras e intera-
goes.

(EIO3ETO08) Expressar medi-
das (peso, altura, entre ou-
tras), construindo graficos e
tabelas basicos, utilizando
unidades de medidas con-
vencionais ou nao conven-
cionais.

(EIO3ET09) Valorizar e co-
nhecer o uso de alguns
recursos tecnoldgicos e mi-
didticos, selecionando-os,
de forma intencional, como
ferramentas que apoiem
suas investigagdes, repre-
sentacdes e/ou narrativas.

« Participagdo da elaboragéo de gréficos
e tabelas, representando quantidades,
em situagdes cotidianas de brincadeira
e investigagéao.

Exploragdo de diferentes fontes, investi-
gando informagdes, confrontando suas
hipéteses e expressando suas percep-
coes.

Expressdo e registro de suas obser-
vagoes, hipdteses e descobertas, nas
situagdes do cotidiano e em contexto
de investigagdo, por meio diferentes
linguagens (fotografia, desenho, filma-
gem, escrita espontanea, entre outros).

Participagdo de situagbes de cuidado
com o meio ambiente (uso consciente
da agua, da energia elétrica, dos mate-
riais; descarte correto do lixo, reutiliza-
¢do de materiais, cuidando das plantas
e da horta, entre outros) e preservagdo
da natureza (campanhas de conscienti-
zagdo, por exemplo).

Participagdo em situagbes cotidianas
de investigagdo, observando e levan-
tando suas hipéteses sobre o efeito de
fendmenos naturais (chuva, vento, luz)
e de suas agdes, por exemplo: ao aguar
as plantas da horta, ao separar o lixo or-
ganico e o reciclavel, entre outros.

Investigagéo, em situagdes cotidianas,
nos espagos de natureza da instituigao
ou do entorno (jardins, parques, hortas),
sendo desafiadas a expressar suas im-
pressdes sobre fendmenos naturais,
como mudangas climaticas.

Investigagdo, em contextos de brin-
cadeiras e situagbes cotidianas, feno-
menos como a mudanga do estado da
agua (liquido, sélido e gasoso), objetos
que boiam e afundam, entre outros.

Exploragdo dos espagos da instituicdo,
investigando os percursos que podem
ser realizados de um lugar a outro, con-
siderando diferentes pontos de referén-
cias.

Participagdo de contextos nos quais fa-
zem uso de recursos tecnolégicos e mi-
didticos, em situagdes de brincadeiras,
investigagao e pesquisa.

Oportunizar as criangas a participagdo na
elaboragdo de graficos e tabelas para re-
presentar quantidades, como resultados de
Jogos, quantidade de criangas presentes,
resultados de processos democraticos de
decisBes coletivas por votagdo, entre ou-
tros.

Promover contextos significativos em que
as criangas sejam convidadas a registrar
suas observagoes, hipdteses, descobertas
e investigagoes, por meio de diferentes
linguagens (fotografia, desenho, filmagem,
escrita espontanea, entre outros).

Promover situagdes cotidianas em que as
criangas participem de cuidados com a na-
tureza e com 0s seres vivos, como horta,
minhocario, entre outros.

Assegurar situagdes cotidianas de contato
com a natureza, explorando 0s espacos da
Instituigdo de Educagdo Infantil (parque,
tanque de areia, jardins, quadra, solario, en-
tre outros) e do entornoczpra as, canteiros,
jardins, campos, entre outros%, apoiando as
investigagbes das criangas, disponibilizan-
do materiais, como lupas, pas, bindculos,
entre outros.

Oportunizar contextos de investigagao de
fendmenos naturais, em situagdes cotidia-
nas, como os relacionados as mudangas
climdticas (dias de chuva, ventanias, entre
outros).

Convidar as criangas a representar relagoes
espaciais nas situagbes cotidianas e em
brincadeiras, como em mapas com a orga-
nizagdo dos espacgos da instituigdo para a
mostra cultural, mapa de caga ao tesouro,
entre outros.

Interagir com as criangas, apoiando suas
investigagbes por meio de boas perguntas
e disponibilizando materiais que favoregcam
a continuidade de sua experiéncia (binocu-
los, lunetas, lupas, livros, acesso a internet,
entre outros) e o registro (maquina fotogra-
fica, filmadora, Iapis e papel).

Oportunizar contextos nos quais as crian-
gas possam brincar e explorar recursos
tecnoldgicos e mididticos, como: cadmeras
fotograficas reais ou de faz de conta, pro-
jecdo de imagens compondo cenadrios, ta-
blets e computadores, entre outros.

Organizar contextos provocadores de in-
vestigagdes, nos quais 0s recursos tecno-
l6gicos e mididticos possam ser utilizados
como fontes para encontrar informagdes
ou construir novos conhecimentos.

(EI03EF0T) Expressar
ideias, desejos e sentimen-
tos sobre suas vivéncias,
por meio da linguagem
oral e escrita (escrita es-
pontanea), de fotos, dese-
nhos e outras formas de
expressao, ampliando gra-
dativamente suas possibi-
lidades de comunicagao e
expressao.

(EIO3EF02) Inventar brin-
cadeiras cantadas, poe-
mas e cangdes, criando ri-
mas, aliterages e ritmos.

(EIO3EF03)  Escolher e
folhear livros, procuran-
do orientar-se por temas
e ilustragdes e tentando
identificar palavras conhe-
cidas por meio de indicios
fornecidos pelos textos.

(EIO3EF04) Recontar his-
térias ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de
videos e de encenagoes,
definindo e descrevendo
0s contextos, os persona-
gens, a estrutura da histo-
ria, observando a sequén-
cia da narrativa.

(EI03EF05) Recontar histé-
rias ouvidas para produgao
de reconto escrito, tendo o
professor como escriba.

(EIO3EF06) Produzir suas
proprias histérias orais e
escritas (escrita esponta-
nea), em situagdes com
funcdo social significativa.

(EIO3EF07) Levantar hi-
péteses sobre géneros
textuais veiculados em
portadores conhecidos, re-
correndo a estratégias de
observagdo grafica e/ou
de leitura.

Expressdo de vivéncias e sentimen-
tos, por meio de diferentes lingua-
gens, como a verbal, escrita braile,
linguagem de sinais, imagens, escrita,
entre outros.

Participagdo de contextos nos quais
produzam, a seu modo, enredos de
histéria e/ou encenagBes, expres-
sando-se por meio das multiplas lin-
guagens, como filmagens, fotos, de-
senhos, escrita, teatro, musica, entre
outras.

Participagdo de situagbes de recon-
to de histérias ficticias ou veridicas
como aquelas que se destacam nas
manchetes dos jornais, vivenciando
0 personagem da matéria ou da his-
toria.

Participagdo de contextos de recon-
tos de histdrias conhecidas, exploran-
do desafios, como: mudar o cenario
da histdria, onde se passam as aven-
turas, alterar detalhes que envolvam
questdes temporais, trocar 0s perso-
nagens principais, decidir, em conjun-
to com seus pares, um novo final para
a histéria, criar desfechos diferentes.

Participagdo, de forma ativa, da cria-
¢do de rimas e composigdo de can-
¢Oes, em brincadeiras e jogos, como
rima ou combina.

Exploracdo e investigagdo das sono-
ridades das palavras, criando suas
proprias rimas, aliteragcdes e ritmos,
divertindo-se com seus inventos.

Investigagdo da composigédo das pa-
lavras e sons, vivenciando momentos
de leitura de textos poéticos.

Escolha e opinido sobre os livros e
textos que irdo compor o acervo, ma-
nifestando suas preferéncias.

Participagdo das situagdes diarias de
leitura literdria realizadas pelo profes-
sor.

Participagdo de contextos nos guais,
a seu modo, possam fazer uso de es-
tratégias de leitura para reconhecer
palavras de seu repertdrio estavel,
como nome dos colegas, propostas
do cotidiano, titulos de histdrias, entre
outros.

Oportunizar momentos nos quais as criangas
sejam convidadas a expressar suas ideias, de-
sejos e sentimentos, por meio das mdltiplas
linguagens, por exemplo: desenho, escrita, lin-
guagem verbal, entre outros.

Respeitar a forma de participagdo das criangas,
ao expressar suas ideias, desejos e sentimen-
tos, a partir de uma escuta e observagao atenta
de suas caracteristicas e necessidades.

Assegurar o contato didrio com diferentes por-
tadores textuais, em situagoes de leitura de his-
torias, brincadeira de jogo simbdlico, em pes-
quisas e investigacdes, entre outras.

Oportunizar momentos nos quais as criangas
possam ser produtoras de textos escritos, ten-
do o professor como escriba, garantindo senti-
do e significado a essa produgao, por exemplo,
como forma de compartilhar saberes construi-
dos, a fim de registrar hipteses, descobertas,
duvidas, para comunicar algo, entre outros.

Promover situagbes de escrita significativa,
comunicando a fungédo social do género e suas
caracteristicas, por exemplo: combinados para
uso de espagos coletivos, bilhetes, entre outros.

Incentivar as criangas, durante a produgéo de
textos, que cologuem em jogo seus conheci-
mentos sobre os géneros textuais e 0s modos
de expressao, por exemplo: um livro de receitas,
uma coletanea das cancdes preferidas da tur-
ma, regras de um jogo criado pelo grupo, entre
outros.

Proporcionar contextos Iudicos, propondo as
criangas brincadeira com ritmos, rimas e sono-
ridade de trechos/textos conhecidos ou inven-
tados, elaborados em grupo ou individualmen-
te.

Envolver as criangas na organizagéo de espa-
¢os de leitura da Instituigdo, como na selegdo
dos textos e livros que irdo compor o acervo da
sala.

Garantir o direito da crianga de escolher os tex-
tos e livros que deseja ler em momento de livre
escolha e fora do ambiente escolar.

Garantir diariamente a leitura literaria de varia-
dos géneros textuais (em diferentes suportes).

Incentivar que as criangas participem da leitura
de textos e livros conhecidos, encorajando-as
a recontarem partes das histdrias, fazendo uso
de indicios, como a memodria, as ilustragdes,
tema, entre outros.

Oportunizar momentos nos quais as criangas
sejam convidadas a relatar oralmente fatos e
acontecimentos lidos em livros/textos ou vivi-
dos na escola e fora dela, garantindo que todas
possam colocar suas opinides, hipoteses e
ideias acerca do assunto.




CRIANGAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

Contextos que favorecem as
aprendizagens das criangas pequenas

Agdes intencionais do professor que
favorecem essas aprendizagens

(EIO3EFO08) Selecionar li-
vros e textos de géneros
conhecidos para a leitura
de um adulto e/ou para
sua prépria leitura (partin-
do de seu repertério sobre
esses textos, como a re-
cuperagdo pela memodria,
pela leitura das ilustra-
coes, etc.).

(EIO3EF09) Levantar hipé-
teses em relagéo a lingua-
gem escrita, realizando
registros de palavras e
textos, por meio de escrita
espontanea.

« Participagdo da produgdo de texto
oral com destino escrito (as criangas
ditam para o professor escrever), em
situagoes significativas, como escrita
de diferentes textos de sua preferén-
cia.

Exploragdo de diversos portadores de
textos, investigando suas caracteristi-
cas gréaficas.

Expressdo, por meio da escrita, de
forma convencional ou ndo, em situa-
¢Oes cotidianas, como o registro para
ndo esquecer, para comunicar ideias,
para expressar preferéncias pessoais,
entre outras.

Participagdo de situagbes cotidia-
nas, investigando como escrevem
seu nome e 0 nome dos colegas, ao
identificar pertences, registrar os aju-
dantes do dia, 0s colegas que estao
participando de uma brincadeira, que
escolheram um livro, entre outras pos-
sibilidades.

Participagdo de situagOes de escrita,
colocando suas hipéteses em agao,
em situagdes significativas.

Envolvimento na produgdo e reescrita
de textos literdrios ou outros géne-
ros, em contextos que fagam sentido,
participando da escolha desses ma-
teriais, tendo o professor como es-
criba, observando o comportamento
escritor.

Vivéncia em situagdes de escrita com
fungdo social real, como de convites
para eventos, combinados e regras
das brincadeiras.

Exploragdo dos recursos digitais dis-
poniveis nos computadores e tablets,
para escrever listas de palavras do
seu interesse e textos de memodria,
segundo suas hipdteses.

Participagdo da produgéo de material
audiovisual sobre suas descobertas,
vivenciando questdes ligadas as ca-
racteristicas desse recurso midiatico,
aprendendo tanto sobre a ferramenta,
quanto sobre a situagdo comunicativa
em si.

Oportunizar momentos nos quais as criangas
sejam convidadas a recontar histérias conheci-
das com e sem o apoio dos livros e imagens,
favorecendo que elas possam se atentar a se-
quéncia narrativa.

Proporcionar contextos nos quais as criangas
sejam incentivadas a escrever o proprio nome,
como para identificar as proprias produgdes,
seus pertences, a organizagao de grupos, entre
outros.

Garantir uma variedade de recursos para a pro-
ducdo escrita da crianga com letras mdveis,
lousa mégica, tablet e outros recursos que fa-
voregam que ela possa, durante sua produgao e
investigagao sobre a escrita, trocar as letras de
lugar, apagar, deletar e comegar de novo.

Garantir que estejam acessiveis as criangas
textos conhecidos do contexto do grupo, que
sirvam de referéncias para suas investigagoes
sobre a escrita e leitura.

Criar contextos significativos, nos quais as
criangas sejam convidadas a expressar o que
sabem e pensam sobre a escrita e leitura.

Planejar contextos de aprendizagem que sejam
possiveis e ao mesmo tempo desafiadores,
para que elas avancem em seus conhecimen-
tos.

Organizar contextos de investigagdo sobre a
escrita nos quais as criangas possam trocar
ideias e conhecimentos com os colegas, em
agrupamentos.

Organizar ambientes e materiais que convidem
as criancas a fazer uso, em suas brincadeiras e
investigacdes, da leitura e escrita com sentido
e significado, como dispor de suportes de escri-
tos apropriados a cada contexto do cotidiano,
como no jogo simbdlico, nas brincadeiras, nos
espagos externos.

Instigar e incentivar as criancas a ler e escrever
do seu proprio jeito, ajudando-as a atrelar senti-
do a sua intengdo de comunicagdo escrita.

Garantir ambientes organizados com livros e
outros portadores textuais, que estejam acessi-
veis as criangas, favorecendo que elas possam
fazer escolhas, interagir, mobilizar saberes, re-
lembrando as histérias conhecidas e criar no-
vas narrativas, cendrios, vivéncia de papéis e
conhecimentos por meio dessa relagao.

Preparar um ambiente aconchegante para as
criangas ouvirem histdrias, dispondo de tape-
tes, almofadas, tecidos, tanto na sala guanto
na drea externa, em cabana ou embaixo de uma
arvore, por exemplo.
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PARTE 6
Promovendo
contextos de
aprendizagem

Organizar tempos, espacos e situagdoes que provoquem e pos-
sibilitem a brincadeira, a interagdo e a investigacdo é uma forma
de potencializar as estratégias utilizadas pela crianca para que se
desenvolva integralmente. Diante dos contextos reais do cotidiano
infantil, que fazem sentido para a crianca, é fundamental plane-
jarmos e mediarmos situacOes nas quais o brincar, o interagir e o
investigar estejam presentes.

6.1 Aprender
brincando,
interagindo e
investigando em
contextos reais

A crianca, desde que nasce, aprende
sobre o mundo, as relagoes, as pessoas e so-
bre si mesma em contextos sociais e cultu-
rais reais.

Os contextos que vao ao encontro dos
compromissos da vida real, proporcionam a
crianca a reflexao para a tomada de decisao
e 0 apoio para fazer suas escolhas, pautados
nas experiéncias sociais e culturais, poden-
do ser encontrados nas brincadeiras, nos jo-
gos de imitacao, no faz de conta, na criacao
de enredos e nas narrativas.

O respeito incondicional ao brincar,
a interagao e a investigacao estao entre os
mais importantes compromissos da Edu-
cacdo Infantil, por serem eixos de susten-
tacao de toda pratica educativa. Promovem
a crianca a experiéncia inaugural de sentir
o mundo e experimentar-se, de aprender
a criar e produzir linguagens por meio do
exercicio ludico da liberdade de expressao.

Brincar é uma das principais formas
de elaboracao do mundo, de compreensao
dos papéis sociais, dos valores e das rela-
coes entre as pessoas. A brincadeira é in-
substituivel e fundamental para o proces-
so de aprendizagem e desenvolvimento da
crianca. Brincar cotidianamente traz a pos-
sibilidade de a crianca vivenciar situacoes
de aprendizagem em contextos provocado-
res e ricos em oportunidades. Atuar de for-
ma coerente na Educacao Infantil envolve
proporcionar a crianca tempos, espacos e
ambientes de brincar.

Assim como o brincar, interagir é uma
das formas pelas quais a crianca elabora
sua compreensao do mundo, o que se d4 a
partir do momento em que a crianga tem a
oportunidade de agir de forma comparti-
lhada. As interagoes com os adultos devem
estar alicercadas em condicoes de vinculo
estavel e seguro para que a crianca realize
exploracoes e descobertas. As interacoes
com as outras criancas de igual ou diferen-
tes idades favorecem o desenvolvimento de
conhecimentos, confrontos, reformulacoes,
elaboracoes e ampliacdo de suas hipoteses.
As interacoes com o espaco e o ambiente,
organizados de forma provocadora, poten-
cializam as experiéncias da crianca, pois é
no espaco que ela age, movimenta seu pro-
prio corpo e investiga aquilo que desperta
seu olhar e sua curiosidade.

Investigar oportuniza a crianca des-
cobrir o mundo. Desde muito cedo, ela faz
investigacoes ao manipular e explorar ma-
teriais ou ao observar situacoes cotidianas
para compreender sua realidade. Ela pos-
sui uma série de perguntas genuinas, sobre
a vida: quer saber quem ela é, quem sao as
pessoas a sua volta, o que sio as coisas com
que interage e como elas funcionam. Ao
investigar em contextos sociais, culturais
e afetivos, enriquecidos de oportunidades,
ela faz suas descobertas, soluciona proble-
mas cotidianos, desenvolve a capacidade de
saber observar, formular questoes, hipote-
ses, saber buscar ou construir verificacoes,
criar alternativas, permitindo conhecer a si
e ao outro, bem como garante a ela o direito
de ser protagonista e (co)construtora de sua
aprendizagem.

Sendo assim, faz-se necessario cons-
truir, no cotidiano da Educacao Infantil,
contextos de aprendizagens baseados em
praticas sociais e culturais reais, nos quais
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haja equilibrio nas agdes que sdo iniciadas
pelas criancas e pelos adultos.

Para garantir contextos de aprendiza-
gens nos quais a crianga possa aprender
brincando, é papel do professor:

Oportunizar a vivéncia de variadas
situacOes de contextos sociais reais
da crianca por meio do jogo sim-
bolico, possibilitando acesso aos
diversos materiais estruturados ou
nao, elementos importantes de re-
presentacao, que possibilitam a ex-
pressao corporal, mantendo como
foco a observacao das reacoes e ati-
tudes proéprias da espontaneidade
da crianca.

Favorecer o desenvolvimento de
competéncias em todos os sen-
tidos: social, fisico, cognitivo e
emocional, colocando-se de modo
sensivel e participativo diante da
experiéncia do brincar, para que a
crianca amplie cada vez mais sua
autonomia, buscando suas pro-
prias solucoes, aprendendo novas
formas de brincar.

Estabelecer relacoes seguras e for-
talecedoras, por meio das brinca-
deiras que emergem de ideias e in-
teresses da crianca, desenvolvendo
sentimento de pertenca, construin-
do um clima coletivo que estimule
a crianc¢a na tomada de decisées.

Para garantir contextos de aprendiza-
gens nos quais a crianca possa aprender
interagindo, cabe ao professor:

Envolver a crianga ativamente com
outros parceiros em contextos la-
dicos e investigativos, para que
construa relacionamentos, apren-

dizagem, construcdo e reconstru-
¢do de ideias, refletindo sobre no-
vas maneiras de fazer sentido ao
mundo.

Considerar o desenvolvimento
integral da crianca, validando as
inameras habilidades por meio de
desafios possiveis, acompanhando
e incentivando-a na exploracao,
contribuindo com o desenvolvi-
mento de novas competéncias.

Praticar a escuta ativa e inspira-
da na estimulacao do dialogo, da
(co)agdo e da (co)construcao de
conhecimento da crianca, estrutu-
rando de forma plena as ideias e o
que a crianca traz de suas vivén-
cias.

Envolver a crianca na tomada de
decisoes, oportunizando que esco-
lha o que ir4 fazer, encorajando-a
em seus esforcos e tentativas de
comunicacdo, uma vez que a des-
coberta intelectual é um processo
essencialmente social.

Validar as iniciativas da crianca,
buscando seus interesses, procu-
rando ver as situacOes a partir da
perspectiva da infincia, envolven-
do-se nas brincadeiras, com olhar
sensivel ao cotidiano, ampliando
a autoconfianca em todas as suas
acoOes, nutrindo-a de valores im-
portantes da cultura a qual perten-
ce.

Para garantir contextos de aprendiza-
gens nos quais a crianga possa aprender
investigando, o professor precisa:

« Organizar contextos significativos

e desafiadores, em que a crianca

Foto: NEI “Prof.2 Silvia Helena de Sousa”

possa explorar diversos materiais,
fazer descobertas por meio de pro-
cessos investigativos, contribuin-
do para o professor compreender
como a crianca cria vinculos au-
tonomos de liberdade expressiva,
cognitiva, simbdlica e comunicati-
va.

Instigar o raciocinio por meio de
perguntas, ampliando as ideias e
desafiando o pensamento da crian-
¢a, para que possa construir cone-
x0es entre as experiéncias em casa,
na Instituicao de Educacao Infantil
e outros lugares.

Possibilitar a crianca compartilhar
experiéncias e aprender sobre o
mundo, expressando ideias, ex-
plorando e experimentando mate-
riais, criando e refletindo sobre a
nova aprendizagem.
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Para garantir contextos de aprendiza-
gens baseados em préticas sociais e cultu-
rais reais, o professor precisa:

« Criar contextos de aprendizagem
instigantes para as diversas for-
mas de comunicacido e expressao
infantil, planejando e organizando
ambientes convidativos, que pos-
sibilitem a crianca fazer escolhas,
ter iniciativa, apoiando ideias que
emergem do interesse, com olhar
sensivel a influéncia das experién-
cias sociais e culturais da crianca.

» Propiciar experiéncias que garan-
tam o envolvimento da crianca com
o meio ambiente, a conservacao da
natureza e a ajudem na elaboracao
de conhecimentos.

« Fortalecer o bem-estar da crianca,
senso de identidade e orgulho de
seu patrimonio cultural, por meio
de conexbes com pessoas, lugares
e linguagens

Para garantir o equilibrio das iniciati-
vas do professor e da crianca, faz se neces-
sério:

« Ver o mundo do ponto de vista da
crianca, encorajando-a em seu es-
forco e tentativa de comunicagao.

« [Estar atento a iniciativa da crianca,
escutando suas ideias, ampliando
seu repertorio, acolhendo seus in-
teresses.

« Partilhar o controle entre o adulto
e a crianca, incentivando e valori-
zando suas iniciativas, promoven-
do o equilibrio entre experiéncias
que emergem do cotidiano e expe-
riéncias planejadas.

Formar relagdes auténticas com a
crianca, responder de forma aten-
ta aos seus interesses, propiciar
conversa individual, provocando
novas indagacoes, perguntas e res-
postas verdadeiras.

Assumir abordagem de resolugao
de problema frente aos conflitos
interpessoais.

Apoiar as brincadeiras da crianca,
observar e compreender o brincar
e brincar junto com ela, e neste
movimento de “interacdo”, auxi-
lid-la a compartilhar suas ideias e
pensamentos.

Oportunizar momentos de escuta
ativa e respeitar o tempo da crian-
ca, para que ela possa verbalizar
suas experiéncias, suas descober-
tas durante as brincadeiras, suas
pesquisas a partir de suas hipote-
ses.

Evidenciar praticas que permitam
aprender pelas experiéncias, em
que a brincadeira e a interacdo se
facam presentes e sejam marcan-
tes, permitindo a crianca encon-
trar, na Instituicio de Educacao
Infantil, o que gosta, o que faz
sentido para ela, pois a escola deve
ocupar um lugar de vida.

Valorizar os espacos, propiciando a
leitura de mundo, com base no co-
nhecimento do ambiente imediato,
organizando contextos de apren-
dizagens que permita a escuta, o
protagonismo, o empoderamento
da crianca, sendo o professor res-
ponsivo pelo refinamento da rela-
¢ao da crianca com o mundo.

6.2 Organizacao
dos ambientes,
espacgos e materiais
para apoiar a
aprendizagem

O termo espaco refere-se ao espaco
fisico, ou seja, aos locais destinados
para a atividade, caracterizado pelos
objetos, pelos materiais, pelo mobili-
ario e pela decoracgdo. O termo am-
biente refere-se ao conjunto do espaco
fisico e as relagoes que se estabelecem
no mesmo (os afetos, as relacoes in-
terpessoais entre as criancas e adul-
tos, entre criancas e sociedade em seu
conjunto). (FORNEIRO, 1998, p. 232)

Na Educacao Infantil, o espaco é su-
jeito ativo no processo de aprendizagem,
pois ele orienta a acao da crianca como um
educador. Como brincante que é, suscita
ritmos, propicia encontros, pesquisa e cria-
¢do de interacoes. A forma como é organi-
zado potencializa a iniciativa, a autonomia,
as relacoes sociais e contextualiza a historia
que se quer construir. Ao falarmos de espa-
¢o na unidade escolar, estamos pensando
em todas as possibilidades que a instituicao
possui: sala de referéncia, parque, refeito-
rio, patio, solario, banheiros, entre outros.

O espacgo tem o poder de organizar,
promover relacionamentos, propi-
ciar mudangas, promover escolhas,
prover o potencial para estimular a
aprendizagem social, afetiva e cog-
nitiva. (KINNEY; WHARTON, 2009)

O ambiente tem uma linguagem si-
lenciosa, porém, potente. Ele ensina como
proceder, olhar, participar. Apresenta a
concepcao da infancia, da educacao, do
cuidado. Quando o ambiente é organizado
como um convite, da a oportunidade de am-

pliar o universo de experiéncias da crianca,
respeitando as formas de ela estar no mun-
do. O ambiente se faz pela ocupacao e pe-
los sentidos que cria no espaco: a maneira
como os materiais estao dispostos, de ma-
neira que a crianca possa usufruir, propor-
ciona situacoes de desafios, mas também
oferece seguranca e favorece o protagonis-
mo infantil.

Os materiais orientam a acdo da
crianca, traz encantamento, favorece desco-
bertas, investigacoes, inspiram brincadei-
ras, historias.

Foto: CEDIN “Prof.? Maria Aparecida Barboza Pedroza”

Nessa premissa, a organizacdo dos
ambientes, espacos e materiais para apoiar
a aprendizagem deve considerar:

« O compromisso no desenvolvi-
mento de uma cultura de investi-
gacao entre as criancas, a equipe
de trabalho e as familias.

« A organiza¢do do ambiente de for-

ma acolhedora, flexivel, estetica-
mente organizado e agradavel em
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sua atmosfera de apresentacao,
proporcionando sentido de perten-
ca e de ser, permitindo construir
conexoes entre as aprendizagens.

As acoes que favorecam a crianca a
se sentir valorizada em suas diver-
sas habilidades sociais e culturais,
onde possa criar solugdoes maulti-
plas para suas ideias, possibilida-
des de concretizagdo de um projeto
e sustentacado para poténcia de sua
criacao.

Um ambiente que traga seguranca,
no qual o brincar acontega sem ter
que responder a formulas preesta-
belecidas, modelos estereotipados
e expectativas do meio, encorajan-
do a crianca a se envolver, se ex-
pressar, liberar toda sua intensida-
de, desenvolver seu proprio ritmo
e suas caracteristicas pessoais.

O exercicio do protagonismo in-
fantil, permitindo a crianga deixar
sua marca, ser acolhida em suas
manifestacoes nao planejadas, em
suas narrativas poéticas, evocan-
do a curiosidade, a imaginacao e a
maravilha do pensamento, possi-
bilitando construir mutuas apren-
dizagens e entendimentos profun-
dos.

O apoio para encorajar a crianga a
formular perguntas, fazer escolhas
e se envolver em tomada de deci-
sdo, sozinha e/ou coletivamente.

A diversidade de materiais e sua
disposicao, despertando interes-
ses, para que a crianca estabeleca
relacao com o espaco que a rodeia.

A organizacdo dos materiais de
forma atraente, potencializando a

acdo, e o encontro dos materiais
com as maos da crianca, os quais
se transformam num leque de pos-
sibilidades.

6.2.1 O que o professor
considera para organizar
os ambientes, espacgos e
materiais

A organizac¢ao dos espacos e materiais
revela as concepcoes e valores acerca do
que se pensa sobre educacao e infancia na
Instituicdo de Educacgao Infantil. Para criar
ambientes propulsores de aprendizagem e
desenvolvimento, é preciso considerar as
necessidades fisicas, emocionais, sociais,
cognitivas, proprias de cada idade, levan-
do em conta que a crianca aprende com seu
corpo todo e usa varios sentidos.

A forma como esta organizado o es-
paco e os materiais é determinante para as
inameras experiéncias da crianca. O profes-
sor precisa articular condicGes de organiza-
¢do, proporcionando o equilibrio de experi-
éncias em ambientes internos e ao ar livre,
o encontro entre pares de idades heterogé-
neas, as brincadeiras com materiais diversi-
ficados, considerando as necessidades rela-
cionadas ao repouso, alimentacao, cuidados
pessoais, contemplando as particularidades
das diferentes idades, as condicoes especifi-
cas da crianca, as diversidades sociais, cul-
turais, étnico-raciais e linguisticas da crian-
ca, familias e comunidade regional.

Os ambientes sdao a materializacado de
um projeto educacional e cultural. O profes-
sor deve criar um ambiente considerando
como a crianc¢a aprende sobre si, o outro e
a cultura.

Para criar um ambiente que considera
a forma como a crianca aprende é preciso

garantir a ela o convite a:

« Ser curiosa, entusiasmada, diver-
tir-se, partilhar sua emocao, ex-
pressar sentimentos e manter seu
interesse em conhecer o mundo a
sua volta.

« Envolver-se profundamente na
aprendizagem e em situagdes que
sdo significativas, sentindo-se con-
fiante e competente.

» Fazer escolhas de acordo com o que
interessa. E preciso que o espaco
ofereca opgoes, que tenha coisas
novas para conhecer, e a0 mesmo
tempo que ofereca seguranga para
a exploragdo (FERRAZ, 2011).

o Tomar decisoes, sendo estas res-
peitadas, valorizadas, consideran-
do que as proprias criancas indi-
cam aquilo que as interessa, as
desafia, e isto pode oferecer dicas
para a disposicao dos espacos e
materiais de forma que possam to-
mar decisées (FERRAZ, 2011).

 Participar na organizacao dos am-
bientes, dando sugestoes de dife-
rentes arranjos, ou trazendo novas
propostas a partir de materiais dis-
poniveis, estimulando a se apro-
priar e transformar o espaco, usan-
do diferentes linguagens.

 Interagir e comunicar-se, dispon-
do o espago e materiais como um
convite ao brincar, favorecendo a
convivéncia, o trabalho em peque-
nos grupos; qualificando as intera-
¢oes.

E preciso considerar os fundamentos
que balizam a nossa pratica, tratados na
secao 3.2.3, que discorrem sobre a segu-

Foto: EMEI “Prof.? Rosana Scarpel da Silva”

Foto: EMEI “Prof.2 Maria da Gléria Mariano Santos”
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ranca, a continuidade e a previsibilidade na
organizacao do espaco e do ambiente. Para
garantir um espago organizado e seguro, o
professor deve:

« Garantir a riqueza e adaptacao do
ambiente a crianca, a diversidade
de material que se coloca a disposi-
¢ao e que responde aos gostos das
criancas, assim como as diversas
possibilidades de experimentacgao
de acordo com a necessidade, inte-
resse e faixa etéria.

« Organizar o espaco pelo uso inten-
cional e nao pela capacidade de re-
cursos que pode ser abrigado, asse-
gurando a visibilidade dos objetos
e materiais, bem como a locomo-
cdo em diferentes areas.

+ Criar espacos com ambiente segu-
ro, saudavel, que favoreca a convi-
véncia, exploracao dos brinquedos,
acomodacao para descansar, in-
cluindo espacos para acolher seus
familiares nos momentos de entra-
da e saida da instituicdo infantil.

« Organizar o mobilidrio para garan-
tir visibilidade, locomocao e aces-
sibilidade entre os espacos (com
facil visao dos colegas e das crian-
cas; com moveis baixos, que favo-
recam cuidado com a movimenta-
¢ao da crianca) para incentivar a
autonomia infantil.

e Criar um ambiente com espacos
regulares que se tornem conheci-
dos e estaveis a crianca, favorecen-
do suas iniciativas, suas descober-
tas e exploracoes.

» Ter espagos aconchegantes e con-
fortaveis com materiais avaliados
pelo estado fisico, suas possibili-

dades motoras, sensoriais e qua-
lidade cultural, com desafios cor-
porais, satisfazendo a necessidade
da crianca de movimentar-se livre-
mente.

Garantir a diversidade de mate-
riais, propiciando ricas possibili-
dades pelo que oferecem, seja pela
sua propriedade (peso, tamanho,
forma, transparéncia, caracteristi-
ca), variacOes naturais (madeiras,
pedras, folhas, galhos, terra, areia)
e artificiais (téxteis, metais, plasti-
cos, acrilicos), cuidando do equili-
brio entre o uso dos materiais na-
turais e industrializados.

Considerar os materiais que po-
dem configurar os espagos inter-
nos e externos, garantindo uma
diversidade rica de experiéncias:
materiais que deem oportunidade
de movimento, que mexam com o
vento; brinquedos para mexer com
agua, elementos naturais; mate-
riais para subir e descer, para en-
trar, para se equilibrar, balancar;
brinquedos de empurrar e puxar,
etc.

Garantir materiais em quantidade
e apoiando a variedade de expe-
riéncias ladicas da crianca (FER-
RAZ, 2011, p. 109-111) para que
mais de uma crianga possa brincar
com o mesmo brinquedo e também
para que todas as criangas possam
brincar com diferentes objetos ao
mesmo tempo.

Utilizar o jogo heuristico'’, po-
tencializando a acdo autonoma da

[17] O Termo Heuristico tem sua origem etimolé-
gica na palavra grega "heureka”, que significa “en-
contrei” ou “descobri” (Paulo Fochi).

crianca e sua liberdade de investi-
gar, organizando espacos com di-
ferentes materiais estruturados ou
ndo, para que a crianga explore e
elabore hipoéteses, favorecendo um
ambiente de criacdo e cooperacao
entre elas.

Organizar espaco para o jogo sim-
bélico, pensando como a crian-
ca pode ter acesso aos materiais
e quais sdo as possibilidades de
transformacao do proprio ambien-
te, tendo oportunidade de mudar o
cenario e adequar a suas brincadei-
ras.

Garantir o acesso a area externa,
investindo no propo6sito de desem-
paredar, tendo lugares propicios
e previsiveis de acontecimentos,
configurando um prolongamento
importante do ambiente interno,
como: jardins, quintal, parques,
praca, patios, no que diz respeito as
oportunidades de exploracao e de
brincadeiras, permitindo a cons-
trugao de uma relagao de identida-
de, reveréncia e respeito para com
a natureza.

Pensar na sustentabilidade, esti-
mulando a crianca a ter cuidado
com a natureza e com o meio am-
biente em que esté inserida, propi-
ciando a formacao de um cidadao
sustentavel.

Usar tecnologias de maneira que
possibilitem a crianca se surpre-
ender, encantar-se, descobrir por
meio do processo investigativo os
recursos para pesquisar e expres-
sar suas hipoéteses, ideias e interes-
ses.

Foto: EMEI “Prof.? Rosana Scarpel da Silva”

Foto: CEDIN “Prof.? Maria Aparecida Segolin de Rezende”
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+ Considerar as paredes e tetos como
espacos que comunicam, docu-
mentam, podendo ser exibicoes
temporarias e permanentes sobre
0 que a crianca e o professor criam,
sobre os passos do processo, de
forma que pais, funcionarios, visi-
tantes, criancas e professores dia-
loguem e troquem pensamentos e
ideias.

« Cuidar da estética, a qual esta re-
lacionada com sentimentos e va-
lores, evidenciando o processo de
criacao, valorizando o que é signi-
ficativo, as experiéncias da crianca,
que conte a historia do lugar e a
vida na instituicao.

Perguntas que apoiam a reflexdo do
professor sobre a organizacao dos ambien-
tes, espacos e materiais como sujeitos ativos
que apoiam a aprendizagem da crianca:

« A disposicao dos materiais que
compdem os ambientes orienta a
crianca sobre o que pode ser reali-
zado e aumenta o interesse para o
que deve ser feito?

« Os materiais dispostos fazem um
convite a exploracdo e agucam as
investigacoes?

« Os espacos externos e internos fa-
vorecem as interacoes?

« Periodicamente, algumas novida-
des, novos objetos, elementos de-
corativos sao incluidos para favo-
recer as acoes da crianca?

« A organizacao dos espacgos con-
templa as necessidades da crianca,
particularmente a crianca com de-
ficiéncia?

« E permitido & crianca envolver-se
no planejamento e organizacao do
espaco e materiais?

« A composicao dos espacos permite
a participacao das familias e da co-
munidade, possibilitando conhe-
cerem e partilharem a proposta
pedagogica da Instituicao de Edu-
cacao Infantil?

6.2.2 Praticas intencionais
na organizacao dos
ambientes, espacos e
materiais

Planificar o contexto é uma das pri-
meiras acdes que o professor deve
fazer, pois a maneira como escolhe
e dispoe os materiais mostra sua in-
tencionalidade pedagdgica, ja que a
organizacado deles, depende, em gran-
de parte, das acoes construtivas das
criancas, em que terdo possibilidades
de se relacionar e interagir com seus
pares. (DUBOVICKE; CIPPITELLI,
2018, p.42)

A escolha dos materiais e a organiza-
c¢ao dos espagos devem ser cuidadosamente
planejadas, potencializando a intencionali-
dade pedagogica, criando canais de comu-
nicacdo com as experiéncias da crianca,
permitindo que as brincadeiras, interagoes
e investigacoes acontecam de forma que
possibilitem as conexoes e construcoes de
aprendizagens.

A prética intencional deve partir da
escuta da crianca, compreendendo seus di-
reitos, competéncia em participar e expres-
sar-se enquanto sujeito. Ser um facilitador
das agoOes da crianca implica em, proposita-
damente, planejar e organizar os elementos
fisicos, sociais e temporais do ambiente de
aprendizagem.

A organizacao do espaco deve per-
mitir que o professor brinque junto com a
crianca e que também possa observa-la em
suas acoes (FERRAZ, 2011), ocupando um
papel de sustentacdo da brincadeira, sem
necessariamente intervir diretamente e
isso, por sua vez, oferece um lugar especial
para observar e conhecer sobre os processos
de cada crianca. Anotar quais os materiais
que a criancga utiliza e quais sao aqueles que
podem enriquecer o enredo, repertério ou
acervo de materiais, permite e fomenta con-
dicOes para que a brincadeira possa prospe-
rar.

Como facilitador no processo de de-
senvolvimento infantil, a partir de propos-
tas pedagogicas cheias de intencionalidade,
é preciso propiciar a movimentacao e a in-
teracao da crianca nos espacos da Educacao
Infantil. Incentivar a crianca a ser auténo-
ma e a conviver com os pares permite a ela
construir, em seu cotidiano, um ambiente
com vivéncias e emocoes que a farao ex-
pressar a sua maneira de pensar, seus senti-
mentos, medos, desejos e sonhos.

A forma como é organizado o espaco
interfere, de forma significativa, nas apren-
dizagens infantis. Isto é, quanto mais esse
espaco for desafiador e promover ativida-
des conjuntas, quanto mais permitir que a
crianca se descentralize da figura do adulto,
mais fortemente se constituira como par-
te integrante da acao pedagogica (HORN,
2004).

Por isso, a importancia de se planejar
um espaco que estimule a investigagao, o
desenvolvimento de habilidades, a contri-
buicdo para o autoconhecimento, para que
a crianca se sinta parte integrante desse es-
paco, o qual deve ser um aliado da aprendi-
zagem, desafiando e nao inibindo o desen-

volvimento. Dessa forma, a crianca pode
aperfeicoar a forma como pensa e fala, dado
que o ambiente precisa permitir diversas
experiéncias, expandindo o repertério de
conceitos e culturas no qual ela vive.

As propostas apresentadas em con-
textos de aprendizagem desenvolvem na
crianca novas descobertas, novas experi-
éncias, provocam desafios. E importante
planejar os espacos para atender as rotinas
de cuidados corporais, pois devemos aco-
lher as necessidades de sono, higiene e ali-
mentacdo do bebé e da crianca, dando-lhes
oportunidade para que participem desses
momentos ativamente, agindo com o tempo
de que necessitam. Se entendemos que tais
momentos constituem experiéncias essen-
ciais, precisamos organizar espaco e tempo
de modo que permitam vivenciar sem pres-
sa seus processos de aprendizagem constru-
idos a partir das acoes cotidianas.

6.3 Gestao do cotidiano
para apoiar a
aprendizagem

Se o espaco é a morada dos objetos,
o tempo é a morada das acoes. Se os
objetos precisam de um espaco para
estar, as agoes precisam de um tem-
po para se realizar. (MACEDO, 20035,
p.121)

Na secao anterior, foram feitas con-
sideracOes a respeito da importancia da
organizacao dos espacos e de como essa or-
ganizacao interfere de forma significativa
na aprendizagem da crianca, a qual, ao ex-
perimentar esse espaco, socializa, cria sua
identidade pessoal e social, aprende o mun-
do de modo contextualizado. Porém, para
que isso ocorra, é fundamental respeitar o
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tempo vivido por ela, seu ritmo, bem-estar e
suas possibilidades de aprendizagem.

Considerar o cotidiano como espaco-
-tempo abrangente é imprescindivel, pois

[...] no cotidiano, além de acontece-
rem as atividades repetitivas, rotinei-
ras e triviais, é onde ha a possibilida-
de de se encontrar o inesperado, onde
ha margem a inovacao: é inerente ao
cotidiano a subversao da linearidade
dos acontecimentos e, mais ainda, é
nele que se alcanca a dificil tarefa de
equacionar a repeti¢do e a abertura
ao novo, ao emergente. Existe, nas
atividades cotidianas, a continuidade
de determinadas situagdes que, pela
sua repeticdo, tanto nos asseguram
criar intimidade e nos apropriarmos,
como também nos ddo “terra firme”
para podermos vislumbrar o mundo
que nos cerca. Ao mesmo tempo, sdo
nelas que emergem acontecimentos
imprevistos, abrindo-nos para alar-
gar horizontes e afrontar o desco-
nhecido. (FOCHI; CARVALHO, 2017,

p- 25).

Dessa forma, o cotidiano torna-se um
importante catalisador de experiéncias, po-
tencializando a acao pedagodgica, colocando
a crianca como protagonista e percebendo-a
em sua inteireza ao conciliar as dimensoes
afetiva, socioemocional, cognitiva, sensorial
e fisica.

Mas para tanto, é preciso considerar:

+ Aregularidade e a constancia — as-
pectos essenciais para que a crian-
ca desenvolva a sensacao de se-
guranca e a autonomia. A crianca
se apropria dos espacos e tempos
por meio da repeticdo constante,
entendendo que as situacoes se re-
petem porque se fazem necessarias

e insubstituiveis e também porque
as diferenciacoes s6 se dao nesses
processos, conforme tratado ante-
riormente na secao 3.2.3.

A flexibilidade — o cotidiano nao
deve ser eternizado, o tempo nao
pode ser rigido, com um fim em si
mesmo, é importante considerar o
ponto de equilibrio entre a necessi-
dade de consténcia e a necessidade
de ajustes e adequacoOes, a partir
da escuta ativa da crianca, confor-
me tratado anteriormente na secao

3.2.3.

A continuidade — entendendo que,
embora as acdes se sucedam no
cotidiano escolar, a duracao dos
acontecimentos pode variar con-
forme as necessidades e interesses
da crianca, a fim de proporcionar
um tempo para que ela mergu-
lhe em suas experiéncias sem ser
interrompida em seus processos
e ritmos. Em suas exploracoes e
investigacOes, a crianca pode se
empenhar por longos periodos, e
€ nesse processo que ela elabora e
constro6i novos conhecimentos.

Os indicios que as criangas nos
dao sobre o tempo inicial e final de
cada proposta — compreendendo
que nem sempre este tempo preci-
sa ser igual para todos (FERRAZ,
2011), ja que o tempo das vivéncias
e experiéncias nao é cronologico,
mas sim subjetivo.

Um tempo ligado a nogdo grega de
kairés: momento oportuno. Mo-
mento oportuno para a descoberta
e para o vinculo com o outro, mo-
mento oportuno para brotar o de-
sejo e o gesto espontdneo de apre-

ender o mundo com um propésito
singular. (BARROS, 2018, p. 58)

« As transicOes entre as propostas,
pois auxiliam a crianca a gerir as
mudancas propiciando bem-estar
e um ambiente tranquilo. Exem-
plos de transicOes suaves, curtas
e previsiveis: uma cancao que in-
dica o término de uma proposta,
um brinquedo/acdo que indica a
passagem entre as propostas, entre
outros.

» O cuidar e educar como indissocia-
veis — entendendo a crianca como
um ser integral, pleno e que possui
diferentes necessidades, as quais
envolvem os cuidados com os as-
pectos bioldgicos do corpo, satide e
seguranca e as dimensoes afetiva,
socioemocional, cognitiva, senso-
rial e fisica.

Dessa forma, ao organizar o cotidia-
no na Instituicio de Educagdo Infantil, é
preciso considerar o entrelacar de rituais e
contextos de aprendizagem, num percurso
diario que transcorre de maneira fluida.

6.3.1 Rituais

Momentos que acontecem todos os
dias da mesma forma, sendo, portanto,
previsiveis: a repeticio dos momentos que
acontecem no cotidiano propicia a crian-
ca organizar-se no tempo, pois quando ela
entende como se passa o dia na instituicao
escolar, cria-se condicoes para o desenvol-
vimento da autonomia e responsabilidade.
A estabilidade e previsibilidade possibili-
tam que a crianca atribua significado aos
momentos vivenciados no cotidiano e favo-
recem a articulacao e integragcdo com aque-
les que convive, gerando um sentimento de

pertenca a um grupo social, em que valores
e atitudes sao compartilhados.

[...] sequéncias previsiveis de acon-
tecimentos tém impacto positivo no
comportamento das criancas: elas
desempenham um papel mais ativo
na sua propria aprendizagem e na
tomada de decisbes, ao passo que,
quando dependem do adulto dizer o
que devem ou ndo fazer, brigas, per-
turbagdes ou provocacoes entre as
criangas e comportamentos de vagar
a esmo aumentam em intensidade.
(MACEIO, 2015, p. 160)

Um ritual consistente e claro contri-
bui nos momentos de transicao, na criacao
de vinculo com diferentes adultos (especial-
mente nas separacoes diarias das familias),
enfim, d4 a possibilidade de construir e re-
construir dindmicas relacionais.

Dessa forma, ao organizar os rituais,
€ preciso considerar as especificidades das
instituicoes que atendem periodo parcial
e integral, bem como as especificidades no
atendimento de bebés, criancas bem peque-
nas e criancgas pequenas, contemplando:

+ Acolhimento.

« Cuidados com o bem-estar.
¢ Arrumacao.

+ Alimentacao.

» Livre escolha.

« Espacos externos (territério edu-
cativo e areas externas da Institui-
¢ao de Educacao Infantil).

o Leitura literaria.
« Conversa e assembleia.
« Experiéncias e exploracoes.

Os rituais aqui citados constituem a
gestao do tempo em favor da aprendizagem,
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numa série de acontecimentos que possuem
uma sequéncia previsivel, e é esta ritualiza-
¢ao do cotidiano que permite a inovacao nos
contextos de aprendizagem.

Organizar o cotidiano das criancas
da Educacdo Infantil pressupoe pen-
sar que o estabelecimento de uma se-
quéncia basica de atividades diarias
é, antes de mais nada, o resultado da
leitura que fazemos do nosso grupo de
criangas, a partir, principalmente, de
suas necessidades. E importante que
o educador observe o que as criancas
brincam, como estas brincadeiras se
desenvolvem, o que mais gostam de
fazer, em que espacos preferem fi-
car, o que lhes chama mais atencado,
em que momentos do dia estdo mais
tranquilos ou mais agitados. Este co-
nhecimento é fundamental para que a
estruturacdo espaco-temporal tenha
significado. Ao lado disto, também é
importante considerar o contexto so-
ciocultural no qual se insere e a pro-
posta pedagégica da instituicdo, que
deverdo lhe dar suporte. (BARBOSA;
HORN, 2001, p. 67)

Para garantir a qualidade na organi-
zacao do cotidiano das criangas, é impor-
tante ter clareza a respeito dos rituais, os
quais sao detalhados a seguir:

6.3.1.1 Acolhimento

O acolhimento promove o aumento
da confianca e o estreitamento das relacoes
entre os envolvidos no processo educati-
vo. E um momento muito importante para
as criancas, funcionarios e principalmen-
te para as familias, devendo se constituir
num espaco de troca de informacgdes entre
0s responsaveis e a instituicao escolar. Deve
permear o encontro, as despedidas entre a
crianca, o adulto e a familia no cotidiano,
seja no momento da chegada, da saida ou

nas alternancias dos adultos que atuam com
as criancas.

6.3.1.2 Cuidados com o bem-estar

Sao oportunidades de aprendizagem
relacionadas a saude, habitos de higiene,
estabelecimento de relacoes e criacao de
vinculos de confianca e seguranca entre a
crianca e os adultos. Devem ser permeados
de afetividade, pois a crianca esta construin-
do uma imagem positiva de si e para isso o
adulto é sua referéncia, é seu intérprete de
mundo. Sao momentos propicios ao dialo-
go, ao envolvimento da crianca ao realizar
acoes sozinha ou participar ativamente des-
tas situacgoes.

[...] pois, ao realizar essas primeiras
agoes na creche, a professora assegu-
ra a confianca, estabelece um dialogo
corporal, constréi um olhar e uma
escuta. Para tanto, é preciso ndao ter
pressa, levar em conta as reagoes das
criancas e a sua participagdo para
que, nesses momentos, venham a de-
senvolver tanto o pensamento, quanto
habitos saudaveis. Assim, por exem-
plo, a hora do banho, do sono ou da
alimentagdo podem se converter em
situacoes de intensas aprendizagens
para a crianca, entendendo, como ja
explicitamos, situacoes de aprendiza-
gem como as diversas oportunidades
de compartilhamento e ampliacao de
saberes e, consequentemente, de cons-
tituicGo cultural da crianca. Nessas
situagdes interativas com adultos e
outras criangas, acontece a conquis-
ta da autonomia, da construgcdo da
identidade, das manifestacoes corpo-
rais e expressivas da crianca, da lu-
dicidade, entre outras coisas que_fun-
damentam a pedagogia da educacgao
infantil. Associada aos cuidados fisi-
cos, esta a importancia do afeto e do
contato corporal, ou seja, a constru-

cdo de vinculos para a promocao de
um desenvolvimento sauddvel dentro
das instituicoes de educacdo infantil.
(BARBOSA, 2009, p. 95)

6.3.1.3 Arrumacao

Este momento nio se restringe ape-
nas a entender como encontrar as coisas e
onde deixa-las quando estao fora de uso.
Envolve também a responsabilidade com-
partilhada, enquanto apropriacio do es-
pacgo, relacao de seguranca, pertencimento
e responsabilidade, favorecendo o desen-
volvimento da autonomia. A organizacao
externa “apoia” uma organizacdo mental e
envolve aspectos emocionais, cognitivos,
culturais e sociais.

6.3.1.4 Alimentacao

A alimentacao favorece uma valiosa
oportunidade de experiéncias e aprendiza-
gens da pratica social e cultural, do compa-
nheirismo, da afetividade, da coletividade e
da promocao da satide (habitos alimentares
saudaveis), pois permite a crianca sentir
prazer, interagir com seus pares, envolver-
-se na organizacao e higiene do ambiente,
conhecer e escolher os alimentos, manusear
talheres, ter cuidados com a higiene pessoal
antes, durante e ap0s refeicoes.

E fundamental considerar que a
crianca inserida em contextos sociais de ali-
mentacao estd aprendendo como conviver,
conhecer e respeitar as diferencas culturais
e sociais do grupo no qual est4 inserida, a
desenvolver sua autonomia na medida em
que escolhe o que quer comer e serve a si
mesma, bem como aprende a fazer boas es-
colhas nutricionais.

Na perspectiva interacionista de Vy-
gotsky (1989), a relacio da crianca com

quem a alimenta é necessaria para que o
homem, que é dialogico, articule os desen-
volvimentos motor, afetivo e cognitivo, es-
tabelecendo importantes construcoes e é
desta forma que as criancas desenvolvem
sua capacidade afetiva, a sensibilidade e a
autoestima, o raciocinio, o pensamento e a
linguagem. Dessa forma, muito além de um
direito da crianca, o momento da alimenta-
cao propicia sentido de mundo, de si mes-
ma, da relacao com o outro e com os objetos
que passam a ser parte do seu conhecimen-
to. As dimensoes simbolicas que se formam
a partir da alimentacdo sao espelhos do
sentido e do valor que a comida possui para
quem come, assim como para quem alimen-
ta as criancas. E preciso considerar que a
alimentacao carrega as dimensoes culturais,
religiosas, étnicas e psicologicas, possuindo
intensos significados (MELLO, 2014).

6.3.1.5 Livre escolha

Alivre escolha é acdo da crianca dian-
te das experiéncias em contextos de apren-
dizagens oportunizadas intencionalmente
pelo adulto.

As experiéncias que envolvem livre
escolha sdo caracterizadas por um periodo
que proporciona investigacoes e brincadei-
ras sem nenhum tipo de interrupcao, explo-
rando materiais, tempos, espacos e intera-
¢Oes com seus pares e adultos, num intenso
processo ludico de oportunidades interes-
santes, com apoio e seguranca. Este mo-
mento permite a crianca decidir o que fazer,
como fazer e com quem fazer, possibilitan-
do a ela a tomada de decisoes, a resolucao
de conflitos, a interacao com outras crian-
cas e materiais, sob o olhar atento e cuida-
doso do adulto. Considerar que a crianca
é capaz de fazer escolhas porque tem inte-
resses proprios é também considerar que
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o percurso de aprendizagem esta em cada
um, respeitando-se, desta forma, o tempo
de seus processos e a continuidade de suas
experiéncias.

6.3.1.6 Espacos externos
(territério educativo
e areas externas da
Instituicao de Educacao
Infantil)

Os espacos externos sdo todos os “lu-
gares” em que se possa conviver com
outras criancas e adultos, permitindo
“que exercam seu fazer mais esponta-
neo, o brincar, explorando e experi-
mentando, em intensa movimentagdo
fisica e psiquica, num processo incri-
vel de crescimento e de consequente
aquisicdo das qualidades humanas
que guardam em si” (BARROS, 2018,
p. 63), além de diretamente garantir
a crianca o contato com a natureza
e o clima com seus beneficios a sati-
de fisica e mental. Assim, os espacos
externos podem variar entre: parque,
tanque de areia, patio, corredores,
quintal, terreiro, gramado, praca
do bairro, parque da escola vizinha,
parque da sua cidade, entre tantos
outros. (SAO JOSE DOS CAMPOS,
2019'%)

6.3.1.7 Leitura literaria

Os momentos que envolvem leituras
literarias devem ser desenvolvidos cotidia-
namente para que auxiliem, “por meio da
relacdo com a producdo cultural literdria”
(TENDEIRO, 2016, p. 13), a construcao de
formas diversificadas de interagcoes com a
cultura, com a oralidade e com a produgao
escrita vigentes em seu entorno.

[18] Trecho retirado do Projeto Contraturno, ma-
terial elaborado pela Divisdo de Educacdo Infantil
da Secretaria de Educacdo e Cidadania, para circu-
lagdo interna.

No contexto da Educagdo Infantil,
a leitura é realizada em todo momento. A
crianca é motivada a pesquisar, observar,
apreciar e sentir. A leitura literaria deve re-
cepcionar, nesse aspecto, um sentido mais
amplo de formacao da personalidade do
sujeito e da formacao da linguagem (BAM-
BERG, 2009).

E extremamente relevante a garantia
da pratica cotidiana de leitura literaria a
crianca, como acao que, todos os dias, in-
fluencia no desenvolvimento das capacida-
des cognitivas e socioemocionais. A leitura
literaria, segundo Vargas (2013, p. 25)

[...] significard para sempre o ato de
compreender, estabelecer relacbes
inicialmente individuais com cada
objeto ou ser que nomeia, ampliando-
-as mais tarde.

6.3.1.8 Conversa e assembleia

Este momento é caracterizado por
situacoes cotidianas de conversa, no qual
em pequenos ou grandes grupos, a crian-
ca expoe ideias, relata situacoes sobre suas
vivéncias e sobre investigacoes que esta re-
alizando, o que fez no dia anterior e o que
pretende fazer naquele dia e nos dias que se
seguem. Ao reunirem-se para conversar, as
criancas tomam decisOes em assembleias,
trazem novas possibilidades para suas ex-
periéncias, entre outros.

E também momento para aprender a
ouvir o outro, considerar seu ponto de vista,
respeitar opinides divergentes, ampliando
a competéncia comunicativa: falar, saber
ouvir, expor e organizar ideias, trocar in-
formacoes e experiéncias, interagir com o
outro, garantindo a crianca poder de argu-
mentacao maior e condicoes de ser autora
de seus pensamentos.

A assembleia na Educacao Infantil de-
nota que

[...] cada crianca representa outra
no momento da assembleia, socializa
0 que trouxe e discute sobre o tema
proposto, partindo dos diversos pon-
tos de vista, constituindo assim uma
roda de conversa sem didatizagao da
escuta, um espaco para falar e ouvir,
provocar as contradig¢des, ouvir o que
diz sim, o que diz ndo para algo e fun-
damentar as hipéteses levantadas.
(PENZANI, 2017)

Ao adulto, ¢ momento de comparti-
lhar ideias que apoiam quest6es que surgem
no cotidiano, nos contextos de brincadeira,
interacao e investigacao, nos momentos de
tomada de decisao e que contribuam para
que novos interesses e mudancas de rumo
surjam no cotidiano.

6.3.1.9 Experiéncias e exploragdes

Momento intencionalmente planeja-
do e destinado as brincadeiras, interacoes
e investigacoes das criancas dentro de con-
textos reais e significativos para elas. Estes
contextos partem da relacao dialogica entre
o interesse do grupo, a intencionalidade e
escuta do professor, as caracteristicas dos
bebés e criangas, os conhecimentos cons-
truidos socialmente e o curriculo.

6.3.2 Os contextos de
aprendizagem

Os contextos de aprendizagem sao as
diferentes situacoes planejadas intencional-
mente pelo professor para apoiar a apren-
dizagem e o desenvolvimento integral da
crianca, podendo emergir do interesse dela
ou ser potencializada pelo adulto em con-
textos reais. Ao organizar o cotidiano pro-
positadamente, o adulto deve considerar as

situagOes variaveis como:

6.3.2.1 Tempos, espacos e
materiais

Potencializa diferentes brincadeiras,
interacoes e investigacoes, estimula e favo-
rece a autonomia da crianca, como citado
na sec¢ao “Organizacao do espaco e ambien-
tes para apoiar a aprendizagem”.

6.3.2.2 Contextos de brincadeiras,
investigacoes e interagdes

Potencializa as estratégias utilizadas
pela crianca, estratégias estas que lhe fazem
sentido para compreender o mundo em que
habita quando brinca, interage e investiga,
como citado na secao “Promovendo contex-
tos de aprendizagem”.

6.3.2.3 Protagonismo da crianca e
do adulto

Potencializa o empoderamento da
crianca e do adulto, tanto no planejamen-
to como na realizacao das propostas recor-
rentes da vida cotidiana, na escolha das
brincadeiras, dos materiais e ambientes,
considerando, portanto, adulto e crianca
como participantes ativos dos processos de
aprendizagem. Segundo Malaguzzi (1999),
as criancas sao potentes, ricas e com cem
linguagens, para ele:

[...] é essencial estarmos focalizados
sobre as criancas e estarmos centra-
dos nelas, mas ndao achamos que isso
seja suficiente. Também considera-
mos que os professores e as familias
sdo centrais para a educacdo das
criancas. (MALAGUZZI, 1999, p. 75)

6.3.2.4 Interacgdes

Potencializa diferentes relacées a
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partir de variadas formas de agrupamento
(pequenos grupos, grandes grupos, mesma
faixa etaria, diferentes faixas etarias). Esta
organizacao proporciona diferentes possi-
bilidades de interagcao com os pares e mate-
riais. Nos pequenos grupos, as criangas par-
tilham e discutem, aprendem umas com as
outras e manuseiam os materiais de forma
mais proxima. Pode-se prever um agrupa-
mento dos diferentes saberes das criancas.
No grande grupo, no qual todos se envolvem
em uma mesma proposta, cria-se um reper-
torio de experiéncias em comum, o que aju-
da a construir o significado do coletivo.

6.3.2.5 Modalidades de gestao

Potencializa o equilibrio entre as
acoes das criancas e do adulto. Podemos or-
ganiza-la em trés modalidades:

« Compartilhada (em que o profes-
sor intervém, dispondo intencio-
nalmente os materiais, propondo
algumas acgoes, mas sem dirigir di-
retamente).

« Dirigida (o professor decide a ativi-
dade a ser desenvolvida e a conduz
de forma continua).

« Lideranca das criancas (em que
podem escolher sua atividade, suas
acoes e desenvolvé-las livremente).

As situagbes varidveis aqui citadas
constituem a concepc¢ao de crianca e educa-
¢a0 que permeiam nossa pratica.

Perguntas que apoiam a reflexao
do professor sobre a organizacao
do cotidiano para apoiar a apren-
dizagem:

Como o cotidiano das criangas na insti-
tuicdo escolar pode ser qualificado em
favor de uma melhor aprendizagem das
criangas?

A constancia dos momentos do cotidia-
no tem favorecido o sentimento de se-
guranga quanto ao que vai acontecer na
escola, mas ao mesmo tempo, permite
a possibilidade do inesperado?

As criangas tém tempo para empreen-
der suas investigacOes e exploracbes?

Os momentos de transi¢cBes sdo pensa-
dos e organizados respeitando o tempo
da crianga?

As criangas opinam sobre os momentos
que passam na escola? Tem oportuni-
dade para expressar suas ideias, senti-
mentos e duvidas?
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PARTE 7
Jocumentacao
Pedagogica

Aquilo que é documentado pode ser
visto como uma narrativa das vidas
das criangas, dos professores e dos
pais — uma narrativa que pode mos-
trar as contribuicoes da escola para
a nossa sociedade [...]. (EDWARDS;
GANDINI; FORMAN, 2016, p. 233)

A documentacao pedagdgica constitui
acoOes de observar, registrar, analisar, refle-
tir e compartilhar interpretacoes, para revi-
sitar o passado, compreender o presente e
arquitetar o futuro do trabalho educacional.
E uma pratica promotora de autoria, pro-
tagonismo e respeito aos direitos de apren-
dizagem e desenvolvimento. Ela caracte-
riza-se como fonte de conhecimento pela
crianca e pelo professor de seus proprios
processos de construcido de conhecimento
e de crescimento cultural, oportunizando a
autoavaliacao e a autorreflexao.

A documentacao abraca diferentes
formatos e narra os caminhos percorridos
pelos envolvidos no processo pedagodgico,
tornando visiveis o desenvolvimento e as
aprendizagens. Envolver a crianga e o gru-
po, nesse material, também é uma forma
de apoiar a construcao do conhecimento,
funciona como memoria, ajudando na con-
tinuidade das experiéncias, na reflexdo e na
celebracdo do que é aprendido, além de pro-
mover a construcao de saberes comparti-
lhados pelos participantes. O professor deve
enxergar a documentacgao pedagbgica como
parte integrante de seu trabalho e perceber
que as multiplas formas de registro pro-
duzidas: promovem o compromisso com
um planejamento curricular centrado nas
criancas, como forma de que os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, durante
o percurso da faixa etaria em que se encon-
tram, sejam garantidos; apoiam a escuta e
a identificacdo de suas singularidades, favo-
recendo contextos em que se aprende com

sentido e significado.

A documentacao pedagogica também
tem o potencial de favorecer o estreitamen-
to da relacao das familias com a Instituicao
de Educacao Infantil, oportunizando o com-
partilhamento das acoes do cotidiano, dan-
do visibilidade ao processo e as conquistas
de suas aprendizagens e desenvolvimento.

7.1 As diferentes
formas de
documentar

Documentar € o ato de produzir regis-
tros que permitem conhecer e tornar visiveis
os processos de experiéncia e as estratégias
utilizadas pela crianca para aprender, além
de propiciar maior compreensao da pratica
educativa e da teoria que a fundamenta.

Nesse sentido, é necessario conside-
rar aspectos intencionais no ato de docu-
mentar, buscando revelar, nos registros,
a sensibilidade necessaria que considera o
valor da experiéncia, do atuar, do pensar,
do investigar e do aprender das criancas.

Como um primeiro passo para cons-
truir essa relacao frente a documentacao
pedagogica, o adulto deve assumir postura
de pesquisador que também aprende e re-
flete enquanto observa as criancas em seus
percursos de aprendizagem.

Nesse contexto,

[...] compartilhar a documentacdo
significa participar de um verdadei-
ro ato de democracia, dando suporte
a cultura e a visibilidade da infancia,
tanto dentro quanto fora da escola
[...] (RINALDI, 2014, p.113).

Assim, a documentacao partilha his-
torias singulares de como a crianca se mo-
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vimenta nas construcdes de suas aprendiza-
gens e assume aspectos importantes para os
sujeitos da comunidade educativa.

Sao diversas as documentacoes possi-
veis:

zagem. O registro em video pode
acontecer, por exemplo, num mo-
mento em que as criangas partilham
hipdteses de alguma investigacao,
quando vivenciam a construgdo de

Narrativa escrita - é o registro
da trajetoria das aprendizagens e
do desenvolvimento, a partir de ob-
servacoes feitas por meio da escuta
atenta aos movimentos de apren-
dizagens das criancas, revelando
suas conquistas. Essa documenta-
¢do permite observar que, mesmo
em um Unico grupo e projeto, cada
crianca percorre caminhos indi-
viduais, revelando que é vista em
suas especificidades, e que é ga-
rantido seu direito de ser escutada,
enquanto realiza diferentes tipos
de pesquisas e investigagoes, apro-
priando-se de saberes distintos, en-
fim, revela respeito a crianca.

Producao da crianca - produ-
¢oes bidimensionais e tridimensio-
nais concluidas ou em processos de
construcao devem vir acompanha-
das pelas interpretacoes do profes-
sor e pelos didlogos e pensamentos
das criancas, sempre que possivel,
pois, ao construir, ela se expressa
por meio de imagens, signos e fan-
tasias que sao evidéncias de desen-
volvimento, da expressao de seu eu
e de seu mundo.

Video - caracteriza-se como uma
forma de expressao construida na
interacao do conjunto de multiplas
imagens visuais e sonoras, oportu-
nizando uma compreensao e visao
ampla das experiéncias infantis
para toda comunidade de aprendi-

conceitos, mesmo que provisorios,
com seus pares. A filmagem possi-
bilita perceber a crianca de forma
comunicativa, afetiva e, a0 mesmo
tempo, apoia a reflexdo sobre a pra-
tica educativa.

Fotografia — revela as inquietu-
des, os receios, os esforcos, o pra-
zer, o desejo, os sentimentos e as
expectativas da crianca, por meio
das expressoes faciais, dos gestos
e das posturas. Desse modo, a foto
caracteriza-se €OmMoO um recurso
para ler e interpretar, tornando-se
uma linguagem de escuta captura-
da pelo olhar daquele que o faz. As
fotos podem contar histoérias e tor-
nam-se narrativas da crianca para
a crianga, da crianca para a familia,
sendo um convite para que ela reve-
ja a experiéncia. O professor pode
documentar, por exemplo, uma se-
quéncia fotografica de uma crianca
construindo uma torre tridimen-
sional com pecas de encaixe, para
revelar os movimentos e tentativas
que ela faz ao vivenciar o desafio de
deixar a forma em pé, a fim de que
essa sequéncia seja instrumento de
reflexdo e de narrativa de proces-
SOs.

O envolvimento das criangas na orga-
nizacdo dos murais traz um novo sentido a
acao infantil. Ao participar dessa organiza-
cdo, elas se sentem potentes e suas produ-
¢des ganham um valor para si proprias e,
também, a toda a comunidade escolar.

A participacado das criang¢as na organiza¢ao dos murais

Foto: Ao apreciar o mural, a criangca notou uma ponta de fita crepe solta ao lado da producéo. O objeto
despertou seu interesse e, com determinagdo, puxou e esticou a fita para arruma-la, buscou ajeitar por
um longo tempo, um desafio prazeroso a ser resolvido. Feliz com a sua ac¢ao, aplaudiu com gesto de
satisfacdo. Em seguida, para dar o toque final, alisou a produ¢do com as maozinhas. Satisfeito com a
conquista, virou-se e saiu ao encontro dos colegas que estavam na oficina.
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Para a pratica de documentacao peda-
gobgica, € necessaria a previsao de diferentes
recursos que apoiam a captura das experi-
éncias e investigacoes da crianca na cons-
trucao de suas aprendizagens no cotidiano.
Tais recursos podem ser:

« Midiaticos: cameras digitais, gra-
vadores, celulares, tablets, note-
book, entre outros - com o intuito
de coletar vozes e/ou imagens do
cotidiano da crianca e do adulto
em suas hipoteses e teorias.

« Instrumentos e ferramentas de
coleta e registro de informacoes:
pautas de observacao, painéis, pro-
ducoes, instalacoes, albuns, mu-
rais, cartazes, totens, portfolios,
material fotografico, anotacoes,
entre outros, com o intuito de do-
cumentar o processo da crianca e
do grupo em suas experiéncias em
contextos reais de aprendizagem.

As possibilidades presentes na do-
cumentacao pedagdgica sao numerosas, é
mais que uma reuniao de textos, anotacoes,
fotos, filmes, entre outros elementos, ca-
racteriza-se por um momento fundamen-
tal do processo, pois testemunha e revela,
de forma concreta, o caminhar construido
pela crianca e pelo adulto em suas aprendi-
zagens.

A producao de materiais, painéis, ins-
talacoes, videos deve se distanciar da ideia
de ser fragmento informativo que desconsi-
dera os processos com a crianga e o contexto
das suas experiéncias. O adulto, ao escolher
e organizar a documentacao, deve revelar e
narrar seus posicionamentos frente ao que
observa e reflete acerca da crianca e de suas
aprendizagens.

Quanto mais diversa for a escolha de

recursos de registro pelo professor, mais
fontes de informacoes ele terd como apoio
em sua reflexdo, possibilitando buscar
caminhos para acompanhar o desenvol-
vimento da crianga, revisitar sua pratica
com a intencao de melhor compreender a
cultura da infancia, oferecendo condigoes
a fim de entender e transformar o cenario
do cotidiano escolar. A escolha do recurso
de registro deve estar ligada: a intenciona-
lidade/foco de observacao, ao contexto e as
possibilidades de exame das informacoes.
O ato de escolher esse recurso depende do
que € importante e possivel para cada caso,
pois toda opc¢ao tem suas potencialidades e
limitacoes.

Perguntas que apoiam a reflexao
do professor nos possiveis cami-
nhos para a documentacao peda-
gogica:

* Quais descobertas preciso fazer com

este contexto de aprendizagem que vou
observar?

+ Das questdes que tém despertado mi-
nha atencdo (em contextos anteriores),
quais podem ser respondidas ou ressig-
nificadas neste contexto de aprendiza-
gem que vou observar?

* Quais criangas estdo comunicando a ne-
cessidade de um olhar minucioso? Em
quais aspectos?

7.2 Documentacoes
pedagdgicas:
possiveis caminhos
para compartilhar
narrativas de
aprendizagens

Conforme Mello, Barbosa e Faria
(2017), o caminhar que envolve a documen-

tacao pedagogica expandiu em trés funcoes:

« A primeira é a funcdo politica de
criar um didlogo entre a escola, os
professores, as familias/responsa-
veis e a comunidade;

« A segunda funcao diz respeito ao
modo como a documentacao apoia
e sistematiza o acompanhamento
davida das criancas na escola (suas
producdes, imagens de suas agoes,
interacoes sociais e investigacoes
cientificas), criando memorias da
vida individual e coletiva do grupo;

« A terceira é a funcao de constituir
material pedagbgico para a refle-
x40 sobre o processo educativo.

Portanto, a forma de compartilhar a
documentacdo deve ser diversa, conside-
rando os interlocutores das narrativas de
aprendizagens documentadas (o proprio
professor, a equipe de professores e equipe
gestora, as familias ou as proprias criancas),
por meio de relatorios, portfélios, material
fotografico, producgdes, textos, entre outros,
considerando as multiplas linguagens.

7.2.1 A participacao
ativa das criangas
na documentacao
pedagogica

A documentacdo pode ser vista como
uma escuta visivel: ela garante ouvir
e ser ouvido pelos outros [...]. Isso ga-
rante que a turma e cada crianga pos-
sam se observar de um ponto de vista
externo enquanto estdo aprendendo
(tanto durante quanto depois do pro-
cesso). (EDWARDS; GANDINI; FOR-
MAN, 2016, p. 239)

A crianga, quando envolvida no pro-
cesso de documentacdo pedagogica, com-
partilha saberes, aprende com suas ex-
periéncias, ressignifica suas hipoteses,
desenvolve confianca em si e nos outros,
reconhece seu valor e o valor de suas apren-
dizagens individuais e coletivas.

A participagao das criancas na docu-
mentacao pedagobgica deve ser organizada
pelo professor intencionalmente, a fim de
valorizar as formas que as criancas encon-
tram para se expressar, relacionar-se e per-
ceber o mundo - maltiplas linguagens. As-
sim, a crianca percebe que suas producoes,
investigacOes e experiéncias sao acolhidas
e apreciadas, refletidas e narradas, e essa
narrativa pode acontecer por meio de pai-
néis, murais, cartazes, portfolios, albuns,
totens, materiais fotograficos, entre outros,
revelando as escolhas, os sentidos, as desco-
bertas e os sentimentos, em seus modos de
expressar o cotidiano vivido.

7.2.2 A participacao
ativa do professor
na documentacgao
pedagogica

O ato de documentar prevé a relacao
compartilhada entre adultos e criancas de
tal modo, que os adultos utilizam de suas
observacOes regulares e permanentes, suas
anotacgoes, seus registros, percorrendo as
experiéncias vividas, adicionando a elas re-
flexOes e interpretacoes das criancas, dos
contextos de aprendizagem e do cotidiano.
Portanto, observar, documentar e interpre-
tar sdo partes inseparaveis de um mesmo
processo.
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O processo de documenta¢ao como um ciclo de investigacao

OBSERVACAO

INTERPRETAGCAO

Organizacdo
das observagdes

e dos materiais

Andlise e
interpretacao
das observagdes
e dos
materiais

Reformulacao

das perguntas /@)\(D

Formulacdo
de perguntas

Reformulagdo
das perguntas

Planejamento
e respostas

Fonte: Gandini e Edwards (2002, p. 162).

O percurso da narrativa da documen-
tacdo pedagogica comeca com planejar a
acao, planejar a observacao, registrar, re-
fletir e, por fim, elaborar documentacées
pedagogicas que integram as observagoes
feitas por diferentes recursos e narram o
percurso vivenciado pelas criancas e adul-
tos, numa dinamica circular, um movimen-
to de retroalimentacao entre escutar, obser-
var, interpretar e documentar.

A documentacao pedagogica come-
ca na formulagdo de perguntas pelo profes-
sor, que direcionam seu olhar para o que
sera observado. Apo6s a observacao, inicia-
-se 0 processo da coleta de materiais e o re-
gistro em si, e assim o professor organiza os
diferentes recursos para analisar, refletir e
fazer suas interpretacoes, ou seja, construir
novas possibilidades, tracar novas rotas, re-
tomar caminhos para apoiar as criancas em
suas aprendizagens. Dessa maneira, ele se
abre a refletir sobre questdes em prol da ga-
rantia de que as criancas aprendam, sendo
respeitadas em sua subjetividade, sendo es-
cutadas e vivenciando contextos de apren-
dizagens ricos e significativos.

Portanto, é de extrema importancia
o entendimento do real sentido e percurso
da documentacao pedagbgica pelo profes-
sor. E necessario eximir-se da ideia da pro-
ducao de um arquivo que contenha relatos
escritos, producoes das criancas para serem
apresentadas aos pais, midias com fotogra-
fias dos bons momentos vivenciados. A pro-
ducao da documentacao pedagogica é uma
acdo que propicia ao professor assumir o
compromisso da reflexdo sobre o percurso
vivenciado, com o objetivo de aprender com
a propria pratica e fomentar uma cultura
educacional como processo continuo e nao
linear que da suporte ao ensino e a apren-
dizagem.

O ato de documentar nao é apenas do
professor, requer a troca entre pares, par-
ceiros mais experientes, equipe gestora, que
auxiliam no processo de reflexao, bem como
a existéncia de tempo e espaco, uma vez que
observar, coletar dados, analisar, organizar
o pensamento, torna-lo publico, demandam
que o professor e a escola assumam esse ato
como atividade sistematica e processual.

7.2.3 A documentacao
pedagégica como
instrumento de
formacao continuada

A documentacdo |[...] é reflexdo sobre
o aprendizado do educador, é visua-
lizacdo do processo de formacgdo do
modo de pensar do educador, busca
registrar o processo de construcao de
significados e sentidos para a prdati-
ca, e esse processo é constituido pela
interpretacdo do educador. Por isso,
o educador seleciona da sua prdatica,
aquelas situacoes que mais provocam
a sua interpretacdo. A documentacgao
¢ uma historia da autorreflexdo e da
formacao dos conceitos, da teoria do
educador. (MELLO, 2005, p. 1'®)

A documentacao pedagogica apoia o
professor e seus pares, ao estabelecer um
espaco-tempo de formacao para a reflexao
sobre a pratica educativa dos envolvidos nas
relacOes com as criancas, apurando o olhar
para as experiéncias, cotidiano e contextos
de aprendizagem, tornando-se instrumento
de comunicacao que possibilita ao profes-
sor conhecer e compreender as criancas por
meio de seus sentimentos, interesses, ideias
e potencialidade. Ao documentar, o profes-
sor tem a possibilidade de analisar, refletir e
compartilhar interpretacoes sobre as crian-
¢as e a maneira como aprendem.

Sendo assim, refletir e considerar a
documentacao pedagobgica, nessa perspecti-
va de construcao coletiva, é defender a visao
de que o professor se constitui ao aprender,
a estar e ser com os outros, redimensionan-
do a relacao entre teoria e pratica no coti-
diano escolar.

[18] MELLO, S. A. Pensando a Infancia e a Educa-
¢do da Crianga de 0 a 10 Anos numa Perspectiva
Integrada. Documentacdo Pedagdgica: uma prati-
ca para a reflexdo. In: Congresso Sul Brasileiro de
Educag¢do, EDUCASUL, 2005. Florianépolis, RS.

7.3 A documentacgao
como apoio a
integracao de toda
a comunidade de
aprendizagem

Conforme a secao 4.1 deste documen-
to, estreitar vinculos com a familia, envol-
vendo todos os atores da Comunidade de
Aprendizagem, implica nova maneira de
educar, respeitar os saberes de todos os en-
volvidos, valorizar as culturas plurais, dia-
logar com a diversidade das familias e da
comunidade.

A Comunidade de Aprendizagem é
parte integrante da documentacao pedago-
gica, rica fonte de informacoes, experién-
cias, investigacoes sobre as aprendizagens
das criancas e as possibilidades de intera-
cao entre escola e familia que, em contextos
significativos de aprendizagem e dialogo,
envoltos de pratica educativa reflexiva e de-
mocratica, qualifica o processo de comuni-
cacao entre muitas vozes: crianca, profes-
sor, familia, equipe gestora e profissionais.

Nesse sentido, a documentacao peda-
gbgica € linguagem que narra e torna visivel
0 que acontece no cotidiano de aprendiza-
gens da crianca, adultos e suas familias a
toda Comunidade de Aprendizagem, para
que possam:

+ Acompanhar a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianca.

o Qualificar seus entendimentos so-
bre a proposta pedagogica, propi-
ciando aumento da confianga na
escola e influenciando em suas ex-
pectativas.

» Compartilhar as responsabilida-
des.

« Intensificar a relacao com a escola.
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A Comunidade de Aprendizagem en-
volvida e validando a documentacao pe-
dagogica compromete-se com a garantia
de uma educacao de qualidade, que visa a
garantia dos direitos de aprendizagem e de-
senvolvimento das criancas, dando espaco
para que elas construam seus significados
sobre o mundo, sendo respeitadas em sua
condicdo de ser crianca rica de potenciali-
dades.

7.4 Planejamento e
organizacao paraa
aprendizagem

Os professores da Educacdo Infantil
devem priorizar o protagonismo da
crianca. Para tanto, precisam pra-
ticar a escuta ativa e a mediacdo do
processo de aprendizagem e desen-
volvimento, fazendo com que as acoes
do cotidiano e do imagindrio (faz de
conta) se abram, intencionalmen-
te, como um mapa de possibilidades
educacionais, criando oportunidades,
situagoes, propondo experiéncias que
ampliem os horizontes culturais, ar-
tisticos, cientificos e tecnoldgicos das
criancas. (SAO PAULO, 2019, p. 56)

Os dizeres do Curriculo Paulista pro-
vocam a reflexdo do professor sobre a orga-
nizacdo de sua pratica, forma de planejar,
garantindo que a brincadeira, a interacao e
a investigacdo sejam partes integrantes do
cotidiano da crianca na Instituicio de Edu-
cacao Infantil. Planejar praticas é um im-
portante instrumento para tornar o curricu-
lo vivo e essa acdo é intencional por parte do
professor.

Ao realizar seu planejamento, o pro-
fessor toma decisoes, imprime suas con-
cepcoes sobre a crianca, como ela aprende

e reflete, sobre como apoiar e promover a
aprendizagem e o desenvolvimento.

Conforme Pinho "° (2018), entende-se
que planejar antecede a pratica e para tal
ac¢ao, nao existe um modelo tnico. O plane-
jamento tem estruturas diversas que estao
relacionadas com o tempo que se pretende
organizar e prever. No entanto, diferen-
tes tipos de planejamentos sdo importan-
tes para que todas as experiéncias tenham
por tras um objetivo claro. O planejamento
nao ¢ algo rigido e pouco sensivel as expe-
riéncias vividas pelas criangas, mas sim um
instrumento flexivel e imprescindivel, que
considera o cotidiano da crianga e traca no-
vos rumos a partir da escuta atenta do pro-
fessor.

7.4.1 Por que é importante
planejar?

O cotidiano da crianca é marcado por
descobertas, curiosidades, novidades e por
isso estd sempre atenta ao mundo ao seu
redor, buscando atribuir sentido e significa-
do a tudo aquilo que vivencia. E no plane-
jamento que o professor expressa intencio-
nalidade pedagobgica em suas propostas, na
organizacao do tempo, espaco e materiais,
prevendo todas as situacdes do cotidiano,
antecipando acoes que considerem as espe-
cificidades etérias, a caracteristica do coleti-
vo e a singularidade de uma crianca, assim
como promovendo contextos de aprendiza-
gens marcados pela indissociabilidade do
cuidar e do educar.

As especificidades e os interesses sin-
gulares e coletivos dos bebés e das

[19] PINHO, F. Por que é importante planejar na
Educacdo Infantil? Nova Escola, 2018. Disponivel
em: https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/50/
por-que-planejar-na-educacao-infantil. Acesso em:
21 dez. 2020.

criancas das demais faixas etdrias
devem ser consideradas no planeja-
mento do curriculo, vendo a crianca
em cada momento como uma pessoa
inteira na qual os aspectos motores,
afetivos, cognitivos e linguisticos in-
tegram-se, embora em permanente
mudanca. Em relacdo a qualquer ex-
periéncia de aprendizagem que seja
trabalhada pelas criancas, devem ser
abolidos os procedimentos que ndao
reconhecem a atividade criadora e o
protagonismo da crianga pequena,
que promovam atividades mecanicas
e ndo significativas para as criancas.
(BRASIL, 2009, p. 93)*°

Ao planejar, o professor reflete sobre
o engajamento da crianca, sobre o que € im-
portante que ela aprenda e desenvolva ao
longo da Educacdo Infantil, realizando os
ajustes necessarios, tendo como premissa
as experiéncias e os objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento dispostos nos cinco
campos de experiéncias, conforme o Curri-
culo Paulista.

Para tanto, o professor deve ser pes-
quisador e observador, planejar consi-
derando os interesses e necessidades da
crianca, seus saberes e suas experiéncias de
forma articulada com o conhecimento, em
contextos de praticas sociais e culturais que
sejam significativas a ela, assegurando seu
desenvolvimento integral.

Ao planejar, é necessario que o pro-
fessor considere:

« A crianga como sujeito central do
planejamento (ponderando sabe-
res, genialidades, curiosidades, en-

[20] BRASIL. Parecer do Conselho Nacional de
Educa¢do/Camara de Educag¢do Basica N° 20/2009,
de 11 de novembro de 2009. Revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil. Di-
ario Oficial da Unido, 09 dez. 2009, se¢do 1, p. 14.

cantamentos, historia, cultura).

As interacoes, as brincadeiras e in-
vestigacOes como meios privilegia-
dos de aprendizagem e desenvolvi-
mento.

A perspectiva de uma educagio
holistica, desvinculando-se de pra-
ticas fragmentadas.

A indissociabilidade do cuidar e
educar.

As manifestacoes e tradicoes cultu-
rais da sua comunidade local.

A valorizacdo e o cuidado com o
meio ambiente, no que diz respeito
a preservacao e ao conhecimento
da biodiversidade e sustentabilida-
de do nosso planeta.

O desenvolvimento da autonomia
da crianca nas agoes de cuidado
pessoal, auto-organizacao, saude e
bem-estar.

A participacao de todas e de cada
crianca, antecipando ajustes ne-
cessarios para atender as singula-
ridades e ao coletivo.

Os diferentes agrupamentos, pe-
quenos ou grandes grupos.

A familia, para que ela esteja en-
gajada nas experiéncias da crianca
por meio de um planejamento que
antecipe essa participacao.

A gestao do tempo, sem perder de
vista a premissa da experiéncia e
seus principios de continuidade,
significatividade e ludicidade.

A escolha do espago dando im-
portancia tanto as areas externas
quanto internas.

Que a organizacao prévia do espa-
¢o é um convite a experiéncia e que
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ele exerce a funcdo de um sujeito
ativo nas descobertas das criangas,
ao mesmo tempo em que apoia o
trabalho do professor.

« Aselecao de materiais que estejam
coerentes com as faixas etarias e
que ampliem a confianca e a parti-
cipacao das criancas nas propostas
individuais e coletivas.

» A utilizacdo de projetores, grava-
dores e outros recursos tecnologi-
cos e de midias.

7.4.2 Diferentes tempos para
planejar

O planejamento do professor envol-
ve um conjunto de acles estratégicas para
acompanhar o movimento do tempo, garan-
tir os ritmos, interesses e necessidades das
criancas e suas aprendizagens e desenvolvi-
mento ao longo de uma jornada (OLIVEI-
RA; MARANHAO; ABBUD, 2012). Os ins-
trumentos que apoiam o planejamento tém
estruturas diversas que estao relacionadas
com o tempo que se pretende organizar e
prever - um dia, uma semana, alguns me-
ses, um ano. Conforme Oliveira, Maranhao
e Abbud (2012, p. 393),

o planejamento do trabalho de um
ano inteiro no acompanhamento de
um grupo de criancas envolve pensar
mudancas das agbes, articular dife-
rentes planos que se desdobram no
tempo.

Desse modo, é possivel organizar o
planejamento em:

Planejamento geral: Apresenta as
acoOes a serem realizadas ao longo do
ano e configura-se em uma programa-
cao pedagogica que articula as diver-

sas experiéncias das criancas em seu
cotidiano em torno da exploracgao das
multiplas linguagens com modalidade
organizativa do tempo definida pelo
professor.

Ferraz (apud RIZEK, 2019)?' define
as diferentes modalidades organizativas do
tempo:

Projetos de Investigacoes: Confi-
guram-se como um conjunto de pos-
siveis experiéncias de investigacao, a
partir de um tema proximo as crian-
cas ou que emerge delas. Esses proje-
tos favorecem:

« Experiéncias de exploracoes (que
se aproximam dos movimentos de
cunho mais cientifico, baseando-
-se na resolucao de problemas e na
busca de suas confirmacoes).

« Descobertas (trazendo a pesquisa)
e conexoes.

« Aprendizagens sobre o meio fisico,
natural e cultural.

« Aprendizagens sobre as formas de
expressao e comunicacao.

« O desenvolvimento de habilidades
e atitudes relacionadas com com-
partilhar responsabilidades, atuar
de forma colaborativa e resolver
conflitos.

O planejamento dos Projetos de In-
vestigacoes deve ainda envolver a experi-
éncia de celebracao das conquistas e apren-
dizados, orientacoes para retomada do
percurso de aprendizagem e planejamento
da celebracao. Nessa perspectiva, as situa-

[21] RIZEK, K. Curriculo - Fazeres na Educagdo
Infantil. O Impacto da BNCC no Planejamento do
Professor: refletindo sobre as novas diretrizes
para um bom planejamento. In: Seminario de
Educacdo Infantil, 2, 1° ago. 2019. S3o José dos
Campos, SP. 60 slides.

¢cOes propostas nos projetos estimulam as
criancas a se aproximarem de contextos de
aprendizagens em que elas aprendam a fa-
zer fazendo, errando, acertando, testando
hipoteses, investigando, refletindo, pesqui-
sando, construindo, discutindo pontos de
vista, intervindo, e assim atuem na constru-
c¢do de cultura.

Sequéncias de Experiéncias de
Aprendizagem: Configuram-se
como um conjunto de possiveis ex-
periéncias de aprendizagem sequen-
ciadas. Favorecem a construcdo de
aprendizagens especificas por meio
de vivéncias que promovam desafios
progressivos, a aprendizagem, o de-
senvolvimento de nogoes e habilida-
des de resolucao de problemas sobre
o meio fisico, natural e social e as for-

mas de comunicagao e expressao.

Unidades de Experiéncias Signi-
ficativas: Configuram-se como um
conjunto de possiveis experiéncias
significativas que estruturam o coti-
diano escolar. Favorecem o estabele-
cimento de uma rotina e experiéncias
regulares que promovam relagoes de
seguranca, afeto e vinculos positivos e
a aprendizagem e o desenvolvimento
de atitudes, valores e afetos ligados ao
cuidado de si mesmo, as relacoes so-
ciais e a autoconfianca para aprender.

As modalidades organizativas do tem-
po criam formas efetivas de organizacao das
aprendizagens em estruturas que atendem
ao tempo, espacgos e materiais, além de or-
ganizarem os contextos de aprendizagens,
de forma que o professor possa buscar a
modalidade que mais atende a intenciona-
lidade educativa almejada, aos tipos de ex-
periéncias e aprendizagens que se pretende
garantir as criancas.

Planejamento semanal: Envolve
a programacao pedagogica de desen-
volvimento das propostas previstas
no Planejamento Geral e apoia o pro-
fessor no planejamento dos contextos
de aprendizagem a serem realizados
no decorrer da semana. Considera em
sua programacao as demandas impre-
visiveis, as sugestoes das criancas e as
diversas propostas ligadas ao convi-
vio social, como em momentos de ali-
mentacao.

Para melhor acompanhamento das
propostas, € interessante que esse planeja-
mento seja registrado em instrumento que
possa ser visualizado toda a semana.

Planejamento de propostas: Cor-
responde a menor unidade do plane-
jamento, ou seja, a proposta. E valio-
so instrumento ao professor, por meio
do qual ele: organiza suas ideias; re-
aliza levantamento de hipoteses de
seu trabalho em relacdo ao que espera
garantir as criancas. As antecipacoes
feitas pelo professor favorecerao o
conhecimento sobre os participantes
de seu grupo, de sua intencionalida-
de de ensino e das variaveis do coti-
diano que influenciam diretamente a
aprendizagem e o desenvolvimento
da crianca.

Segundo Ferraz (apud RIZEK, 2019),
o planejamento de proposta envolve:

« Titulo: indicar a experiéncia signi-
ficativa/investigacao e seu contex-
to a partir da acao da crianca.

» Espacos e materiais: organizar os
espacos e materiais com intuito de
preparacdo da proposta, oportuni-
zando contextos de aprendizagem
- brincadeira, interacdo e investi-
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gacao -, favorecendo a autonomia
das criancas nos diversos ambien-
tes da Instituicdo de Educacao In-
fantil.

« Agrupamento: organizar as crian-
cas em grande grupo, pequenos
grupos, individualmente.

« Temporalidade: respeitar o tempo
da crianca para que possa expres-
sar suas experiéncias, hipoteses e
descobertas.

« Conjunto de orientacdes: propiciar
as interacoes, investigacoes e des-
cobertas.

« Inclusao de todos: prever orienta-
cOes que permitam considerar as
criangas como Unicas, com corpos,
subjetividades, saberes e ritmos di-
ferentes.

« Observacoes do professor: elabora
conjunto de perguntas guias, que
o auxilie em suas observacdes e o
registro do processo de aprendiza-
gem das criancas.

« Desdobramentos: apontar outros
contextos de aprendizagem nos
quais a experiéncia/investigacao
possa ter continuidade.

« Engajamento da Comunidade de
Aprendizagem: envolver a partir
da experiéncia/investigacdo reali-
zada pelas criangas, visando a con-
tinuidade das experiéncias.

« Documentagdo pedagogica: docu-
mentar o processo de aprendiza-
gem e desenvolvimento da crianca
e dos adultos.

Portanto, a documentacao do planeja-
mento apoia o professor na articulacao en-
tre ressignificar acoes pedagogicas e encon-

trar novas formas de comunicar processos,
relacoes e contextos. Essa articulacao convi-
da o professor a construir possibilidades ao
planejamento, incluir processos de aprendi-
zagem, a partir do movimento de interesses,
expressoes e desejos das criancas.

A observacao atenta e a escuta sensi-
vel sao fundamentais ao professor, para que
estabeleca um planejamento que protagoni-
za a acdo da crianca e a considere potente e
capaz de levantar hipoteses, formular ideias
acerca do que est4 a sua volta, considerando
sua experiéncia, memoria, cultura, praticas
sociais e saber.

Perguntas que apoiam o processo
de planejamento do professor:

+ O que me surpreende e encanta?

+ O que surpreende e encanta as crian-
¢as?

* Ha necessidade especifica de aprendi-
zagens e habilidades, de trabalhar ques-
tdes relativas as relagdes e emocgdes,
entre outras, no grupo de criangas?

* Ha necessidade de trabalhar algum as-
pecto da cultura da escola e/ou comu-
nidade?

« Como posso organizar contextos de
aprendizagem e experiéncias a partir
desses interesses?

* Qual a intencionalidade pedagoégica na
construgao dos contextos de aprendiza-
gem?

« Como potencializar os contextos de
aprendizagem, viver experiéncias signi-
ficativas articuladas entre os campos de
experiéncias?

« Como as criancas podem atuar de for-
ma protagonista como produtoras de
significados?

« Como criar oportunidades as criancas
para que possam levantar suas hipote-
ses e comunicar suas descobertas?
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